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Politica, pedagogies i ciutadania emancipada

Xavier Besalu

Emancipacio

Emancipacid “és ser capac de pensar i decidir per si mateix”, tal i com ho va deixar
escrit Kant. “La finalitat que déna sentit a la vida de I'home és la llibertat. Només ell
té rad i llibertat. Ser lliure vol dir ser autbnom. Aquesta capacitat de pensar i decidir
per si mateix defineix I'ideal més gran que la humanitat ha estat capac¢ de formular.
En diem ll-lustracié. Es un ideal exigent. La servitud voluntaria cerca la comoditat
de ser manat... Ens cal recuperar la rad critica: obrir finestres al futur que ens
permetin tornar a pensar en termes de projecte, que és el que vincula el present
amb el futur. | aprendre dels errors [del passat]. Potser llavors podrem construir un
pensament critic que no acabi ni en la sacralitzacié de la rad ni en la reduccié
cientifista a la pregunta pel com. Per que i per a que? Aguesta és la questio [1]".

El mateix Kant va dir també que, per promoure la capacitat de pensar i decidir,
necessitem I’educacié. Aleshores, la pregunta que ens hem de fer és de quina
manera pot contribuir I'educacié a la llibertat i I'autonomia de I'ésser huma.

Tota la ciencia social critica [2]-també la pedagogia- s’ha bastit sobre el que
Habermas va anomenar l'interes emancipador, que es tradueix en una accié lliure,
autonoma i responsable, i que exigeix capacitar les persones i els grups pergue
agafin plenament i decidida les regnes de les seves vides. Aquest interes
emancipador deriva del desig d’alliberar-se de tota mena de constrenyiments, de
I’autoritat politica, economica o religiosa, de la tradicid, de la ignorancia, de la
supersticid, dels prejudicis..., que actuen sobre les creences, I'imaginari i el
comportament de les persones, i que obstaculitzen la seva llibertat. Aquest
alliberament requeriria, pero, un procés d’il-lustracio critica [3]: a través de la
reflexié entesa com a introspeccio, és a dir, del coneixement del propi pensament i
els condicionaments socials, culturals i ideologics de la propia comprensid; i a
través del coneixement academic, utilitzant les aportacions de la filosofia i de la
ciencia en general, per tal d’esdevenir agents racionalment autonoms i foragitar
explicacions il-lusories o distorsionades de la realitat.

Pero el mén d’avui, afirma Garcés [4], s’ha tornat radicalment antiil-lustrat: triomfen
el despotisme, la credulitat, la servitud; s’ha decretat la mort del futur i de la idea
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de projecte: “Som a les portes d’'una rendicié... Davant d’aquesta rendicid, proposo
pensar una nova il-lustracié radical. Reprendre’n el combat contra la credulitat i
afirmar la llibertat i la dignitat de I'experieéncia humana... poder exercir la llibertat
de sotmetre qualsevol saber i qualsevol creenca a examen, sense pressuposits ni
arguments d’autoritat”.

També Habermas reivindica els ideals i principis de la ll-lustracié i aposta per
desemmascarar a fons la racionalitat instrumental, aquella que ho mercantilitza tot,
gue converteix tant les persones com |'educacid, la salut, la ciéncia o la politica, en
objectes al servei de I'eficacia i I'assoliment d’uns objectius prefixats, i radicalitzar
I'actitud il-lustrada, la confianca en la rad i la necessitat d’'un projecte emancipador.

Un advertiment important en aquest punt: no podem confondre I'actitud il-lustrada,
aquesta aposta radicalment critica, amb el projecte de modernitzacié que ha
dominat el mén occidental des del segle XVIII, a cavall de I'expansié del capitalisme
i la justificacié del colonialisme. Tant Marx com Darwin o Kant tenien el
convenciment que la forma d’existencia elaborada per Occident, aix0 que hem
anomenat modernitat, representava la meta ideal de I'evolucié de la humanitat:
entrar en la civilitzacié volia dir adoptar la forma de vida occidental i, des d’aquesta
optica, I'explotacié industrial, la conversié religiosa, la colonitzacid, la imposicié de
la formalitat democratica... tenien tot el sentit i justificacié. Resulta, aixd no
obstant, que “la modernitat és una forma cultural, amb les seves virtuts
extraordinaries, que no té cap dret a posar-se en la cUspide de les jerarquies de les
formes de ser... no és la forma humana per excel-lencia enfront de la qual totes les
altres serien anteriors, salvatges, primitives, no humanes [5]”.

Per aix0 ha estat especialment oportuna la critica postmoderna, que ha posat al
descobert alguns dels suposits i derivats d’aquesta modernitat: el convenciment
qgue hi ha un Unic procediment objectiu de produccié de coneixement cientific; que
la historia té sempre un sentit lineal i progressiu; que hi ha una jerarquia entre les
cultures humanes... | ha posat al damunt la taula la seva cara més fosca: el
racisme, I'homofobia, el masclisme, la desigualtat justificada en nom de la
meritocracia, I'explotacié sense limits dels recursos naturals, el no reconeixement
de fet dels drets humans a la majoria de la poblacié mundial dins i fora de les seves
fronteres, el recurs a les guerres...

Jacques Ranciere

La publicacio, I'any 1987, d’ El mestre ignorant. Cinc Illicons sobre I’'emancipacio
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intel-lectual, de Ranciere [6], on exposa la manera de fer del mestre Joseph Jacotot
(1770-1840), ha tingut un impacte notable en la pedagogia occidental en aquests
temps que Bauman va qualificar de liquids. Pensava Jacotot [7] que encomanar la
feina d’ensenyar a qui posseeix el saber i, doncs, el poder, fa impossible
I’emancipacio, i va proposar i mostrar com es podia ensenyar sense explicar res,
basant-se en la igualtat de les intel-ligencies (que no significa que tothom tingui les
mateixes capacitats, sind que tothom és capag d’aprendre) i en la voluntat dels
aprenents. El mestre ignorant seria I’encarregat de mobilitzar I’'aprenent perque fes
el seu propi cami i posés en marxa el potencial que posseeix, perque és prou capag
d’'instruir-se per si mateix, sense |'ajut de cap detentor del saber; el mestre ignorant
no marca el cami, ni fixa les finalitats del trajecte educatiu, i es limita a acompanyar
I'aprenent i a activar la seva voluntat i la seva intel-ligencia perque dissenyi i faci el
seu propi cami i arribi on ell decideixi. Aquell mestre explicador, transmissor del
saber, en canvi, vindria a dir als aprenents que, si volen ser lliures i autdbnoms,
només ho podrien ser amb la seva mediacid, que és impossible que puguin
aprendre pel seu compte i en el moment que vulguin; de fet, els tracta com a
menors d’edat, com a persones dependents del seu saber i del seu poder, encara
que proclami que ho fa perquée esdevinguin persones emancipades.

Des d’aquesta perspectiva [8] es denuncia la contradiccié en qué cau la pedagogia
critica: Es factible pensar que I'alliberament de les persones només s’esdevindra
gracies a una poderosa i eficag intervencié educativa externa? Es pot afirmar que
I’emancipaci6 esta supeditada a una veritat encarnada per un mestre lliure de la
influencia de la ideologia dominant, guiat Unicament per la filosofia i la ciencia, per
la veritat? Es imprescindible que algu ens ajudi a desocultar la realitat i a conéixer-
nos a nosaltres mateixos? Se sap quant temps sera necessaria aquesta
dependéencia?

El que adverteix Ranciere és que, en nom de I'’emancipacid, es practica la
superioritat del mestre i la desigualtat envers els aprenents. Que mentre deixem
I’emancipacid per al final del trajecte i pensem que només pot ser el resultat d’'una
intervencié externa, llarga i eficag, és probable que mai s’hi arribi, perque els
mitjans, el cami, ja prefigura la finalitat. Que el principal obstacle per a
I’emancipacid és justament la posicidé del mestre explicador.

Laudo [9] distingiria entre quatre tipus de mestre: L'explicador, que procedeix amb
metode i transmet als aprenents el que sap per obrir-los les portes del coneixement
i fer-los veure la futilitat de les aparences o del coneixement experiencial. El
socratic, que simula no saber per tal de provocar la capacitat de pensar de
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I'aprenent i que, a través de preguntes perfectament travades, s'ho fa venir bé
perque arribi a la solucié que volia. El facilitador, que crea un ambient
d'aprenentatge, que prepara uns continguts, unes activitats i uns materials, que
disposa les bastides, perque I'aprenent descobreixi i construeixi el coneixement per
si mateix, d’acord amb les seves capacitats. | el conversador o emancipador, que
seria el que millor s’avindria amb els temps liquids, que considera que I'aprenent ha
d’aprendre per si mateix. Un mestre que ni explica, ni fingeix, ni guia, ni facilita,
simplement hi és i fa sense fer, deixant que les coses passin. Un mestre apassionat
per la matéeria i que se situa sempre en posicié de sequir aprenent, que inspira
encomana confianca. Que mobilitza la voluntat i I'atencié dels aprenents i atorga un
paper rellevant a la repeticié, una activitat aparentment avorrida, perd que demana
esforc i practica: “llegir i rellegir un llibre, visionar una pel-licula multiples vegades,
escriure i reescriure, fer exercicis mnemotecnics i traduir. Fer el que fan els
creadors [10]".

Pedagogia

Els humans sén els animals que naixen amb més dependéncia: ho han d’aprendre
tot, el que han de fer per sobreviure i el que han de saber per conviure amb els
altres i en el planeta gue els acull. L'educacié és, doncs, agquest procés
d’aprenentatge permanent, que comenca en naixer i que s’acaba en morir; és la
constatacié de I’ésser inacabat, vulnerable i fragil que és I’home.

Com explica Collet [11], des de I'antiguitat fins a finals del segle XIX i, afinant més,
fins a la decada dels 60 a Occident, les relacions entre pares i fills, entre educadors
i educands, han estat de dominacid, una normativitat majoritariament acceptada,
considerada bona i desitjable. Perd quan les institucions -familia i escola de manera
especial- que mostraven les formes correctes de relacionar-se, de comportar-se,
d’'inserir-se en la societat, de participar-hi, d’actuar com un adult... han perdut
aquell domini, I'alternativa que es proposa és que les persones es construeixin a si
mateixes des de i amb tota llibertat. Una situacié que encaixa amb les demandes
del nou capitalisme, que renega de |I’experiencia del passat i dels vincles
interpersonals forts i demana sobretot flexibilitat i disponibilitat per adaptar-se a
una realitat canviant.

Fins a quin punt aquesta alternativa és una fal-lacia, sabent que els humans
parteixen de la dependéncia més absoluta? Com es pot construir en la practica
aquesta personalitat terciaria, gue comporta alts nivells d’autoregulacié,
coneixements actualitzats, capital relacional, autonomia, creativitat..., que menysté
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els habits, les rutines, la repeticid, les convencions, els limits, el patrimoni,
I’experiencia..., per fer front als reptes que se li vagin presentant, per estar sempre
a punt d’adquirir noves habilitats? No és contradictoria aquesta obsessid per fer
persones lliures alhora que es descuida aquest llarg transit de la dependéencia
maxima a la independencia, que semblaria necessitar guiatge, cura,
acompanyament i direccig?

Les estructures d’acollida, fent servir I’expressié de Duch [12], qgue ho sén també de
mediacid, han esdevingut cada dia més irrellevants. Ens referim a unes institucions
(familia, escola, ciutat, lleure, religio, mitjans de comunicacid...), que tenen per
missid la transmissid una cultura comuna, d’'unes mares de fer, tradicions i suposits,
que incorporen les persones en les distintes comunitats de les que formen part i
que fan la vida més previsible i amable.

Per altra banda, no es pot parlar d’educacié sense fer referencia al poder: el poder
de tenir I'’existencia dels altres a les mans i que es pot utilitzar tant per alliberar
com per reprimir, per salvar o per esclavitzar. L’educacié, per tant, és una
intervencié intrinsecament ambivalent i contradictoria, i la pedagogia, qualsevol
pedagogia, ha de jugar les seves cartes en aquest terreny de joc, un espai ple de
tensions, en un temps que no es pot aturar, amb uns condicionaments no sempre
explicits, i amb diverses alternatives possibles pero limitades.

Es en aquest marc que podem parlar d’una pedagogia emancipadora [13]. Seria
una intervencié humana travessada per relacions de poder que cal saber gestionar;
una intervencio situada, és a dir, singular i concreta, amb uns constrenyiments que
la condicionen en gran manera sense arribar a determinar-la, i amb unes
possibilitats a explorar o imaginar, en un moment historic i en una geografia
particulars. En paraules de Meirieu [14]: una pedagogia emancipadora s’esforca “a
proposar mediacions, en nom de |I'educabilitat de tots, i mirar de suscitar el
compromis personal, en nom del respecte a la llibertat de cadascu; a rastrejar els
autentics marges de llibertat que tenen i explorar obstinadament amb ells les
possibilitats..., a imaginar arguments alternatius i investigar els recursos que els
permetran agafar-s’hi..., a fer confianca, pero sense dimitir mai”.

Una pedagogia alliberadora, en tot cas, només mereix aquest nom si des d'un
primer moment es planteja un doble objectiu: transformar la persona, treballar
perque esdevingui plenament lliure i autonoma; i transformar també les condicions
en gué es desenvolupa l'existéncia, tant la propia com la dels altres, és a dir, lluitar
per remoure les desigualtats i les injusticies que obstaculitzen la llibertat i
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["autonomia d’altri.

Tota la pedagogia progressista occidental, de Rousseau a Milani, passant per Ferrer
i Guardia i Makarenko, es proposa la fabricacio d’aquest home nou, pero aquesta
perspectiva o bé es queda en ficcié utopica o, pitjor encara, aboca a la frustracié:
“L’emancipacié no és un métode. Es una paradoxa que posa en practica un
impossible: fer iguals els desiguals... La nostra cultura ha situat la igualtat [en el
principi de tot], com una ficcié que només pot estar o en el passat mitic o en el
futur utopic, [pero] la igualtat no esta mai en el punt de partida. Cal fer-la, inventar-
la. Sempre és el resultat d’algun tipus d’'intervencidé politica, perque canvia les
relacions de poder existents, i poéetica, perque altera els codis de valor establerts...
Fer iguals els desiguals és un trasbals [15]".

Politica

Entre 1970 i 1990 la influencia del Moviment d’Educacié Educativa (MCE) italia,
pedagogicament vinculat a la pedagogia Freinet i politicament al Partit Comunista
Italia de Berlinguer, en I'’educacié als Paisos Catalans fou intensa i profundament
renovadora. La seva participacié en les Escoles d’Estiu de Rosa Sensat, la seva
petjada en les revistes pedagogiques del moment -Perspectiva Escolar, Cuadernos
de Pedagogia i Guix- i les publicacions d’editorials com Laia, Avance o Reforma de
la escuela, van tenir un impacte considerable en la dinamica dels Moviments de
Renovacié Pedagogica i en el pensament i la practica dels mestres que veien en
I’educacié un instrument a I’abast per impulsar i fer efectiva la transformacié d’'una
societat llargament sotmesa i travessada per desigualtats insuportables i
mancances de tota mena. Un dels suposits indiscutits del MCE era el vincle entre
pedagogia i politica: “Qui treballi a I'’escola s’ha de considerar ell mateix un
operador social i comprendre que tot allo que faci té un valor que va més enlla de
les parets escolars i contribueix de manera determinant a I’evolucié de la societat...
La consciencia del fet que I'escola té per objectiu fonamental la formacié de
ciutadans per a la societat d’avui haurien de portar el mestre a crear les condicions
educatives perque s’adquireixi aquell patrimoni de coneixement que serveixi per
comprendre la realitat i per inserir-s’hi criticament i constructiva [16]".

Fins i tot el Parlament Europeu [17] afirma que una de les funcions irrenunciables
de I'educacié és la d’ajudar a adquirir les competencies socials i civiques de la
ciutadania, garantir una vertadera alfabetitzacié mediatica, debatre sense presses,
explorar a fons i posicionar-se amb arguments solids en relacié a gqliestions
rellevants i controvertides. L’escola no pot ignorar els conflictes, els dilemes o les
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guestions que preocupen els aprenents, les seves families, els seus amics i veins,
els habitants del mén en general. Al contrari, hauria d’ajudar-los a comprendre’ls en
la seva complexitat, més enlla del que senten en els seus entorns reals o virtuals.
Es urgent obrir espais de dialeg en els quals les certeses puguin convertir-se en
interrogants per passar de la possessid a la recerca de la veritat. L’'escola ha de
plantejar preguntes i ajudar a construir respostes; hauria de convertir-se en el lloc
per excel-lencia de formacié de pensament critic.

N’ha parlat, des de I'experiéncia propia i el compromis personal que el va portar
molts anys a I’exili, Miquel Soler Roca [18], que ha estat, a més de mestre rural a
Uruguai, director de la Divisi6é d’Alfabetitzacié, Educacié d’Adults i
Desenvolupament rural de la UNESCO. Compromis personal: “[L’entestament a]
aconsegquir la coheréncia personal entre pensament i accid, entre els valors
sostinguts i els valors servits”. Compromis envers la societat: “[Els docents] s’han
de sentir en situacid, és a dir, actuant en un context social concret. Cone&ixer el
medi i fer-ne una de les palanques més vigoroses del desenvolupament dels
educands... | estar informats, comprendre tant com sigui possible el que esta
passant”. | compromis amb la politica: “L’educador compromes desitja contribuir a
la marxa general de les questions d’interes social i, per damunt de tot, déna als
seus alumnes I'exemple permanent de la seva fe en la vida i en I'aventura
humana... [L’educador] no hauria de caure en la temptacié de fer de la seva
catedra un centre de militancia partidista. En canvi, crec que, superant escripols
d’un pretes i impossible neutralisme, correspon a I’educacié contribuir al
coneixement politic, a I'analisi politica i fins i tot al debat politic... De la politica com
a pregunta i com a exercici de recerca de la resposta, no pas com a
adoctrinament”.

Recapitulant

Aquest escrit d’alguna manera s’origina en un dels cercles de lectura que hem
compartit en el Nucli Paulo Freire de la Universitat de Girona, arran plantejar-nos
com podriem incidir en I'alfabetitzacié politica de la ciutadania i, en particular, dels
docents... Partint de dos suposits que aqui no discutirem: que I’educacié no viu al
marge de la politica, siné que hi esta plenament immersa, i que els educadors
tenen una funcié que va més enlla de la transmissié de coneixements, en la mesura
gue amb la seva accié contribueixen a la formacié de la personalitat dels educands,
ciutadans que, en paral-lel als altres entorns que conformen la seva existencia,
comencen ja a exercir com a tals, en un espai i un temps en que entren en
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contacte, en dialeg i en disputa, amb les distintes concepcions, imaginaris i
maneres de viure que hi ha en la societat.

L'ideal de la ll-lustracio, I'actitud il-lustrada, |I’esdevenir persones lliures, autonomes,
guiades per la propia capacitat de raonar, comprendre, sentir i decidir, és
irrenunciable si volem transitar amb sentit i criteri per aquests temps liquids, aixo
és, canviants i incerts, postums i foscos [19], que ens han tocat de viure. Pergue
I’educacié ha de proporcionar eines i coneixements, ha de ser un entrenament, per
comprendre el present més enlla de la superficie i del sentit comu que sol reflectir
sempre la ideologia dominant, i aixd només és possible posant-lo en relacié amb el
passat i pensant-lo en termes de projecte personal i col-lectiu. No hi ha educacié
possible si es nega el futur o només es prefigura amb linies catastrofiques, ni si es
renuncia a la rad com a instrument de deliberacié i decisid substituida per
I’exaltacié de I'emocionalitat, ni si s’aposta per la dissolucié del subjecte en nom
d’una flexibilitat i adaptabilitat permanents.

La pedagogia critica ha estat una perspectiva que s’ha confrontat amb la tradicié
tecnocientifica, hereva del positivisme, que converteix I’educacié i I'’educand en un
objecte i la pedagogia en una enginyeria al servei de |'eficacia i I’eficiencia; i amb la
tradicid interpretativa, filla de I'hermenéutica, que posa al centre de I’educacié el
trobament entre educadors i educands, les seves relacions, desitjos i creences, i
atorga rellevancia al context concret en que es produeix. La tradicio critica
denuncia la creixent tecnificacid, burocratitzacié i mercantilitzacié de I’educacio,
emfasitza la singularitat de cada context i fa bandera de la reflexié critica per tal de
combatre tant I'opressor extern (la ideologia dominant i les estructures que
conformen I'imaginari col-lectiu) com I'opressor que s’ha ficat dins de cada individu.
Per dur a terme aquesta critica radical cal il:-luminar la realitat a la llum de la ciéncia
i la filosofia, pero es fa necessari també un esforc de revisid de les propies
creences, assumpcions i teories. | aquestes feines dificilment es poden fer sense
ajuda, sense algun tipus de mediacid.

Massa sovint la pedagogia critica ha esdevingut més un discurs que una practica,
ha estat més Util als pensadors que no pas als docents que entren cada dia a l'aula i
gue necessiten no solament idees clares, siné també recursos, materials, técnigues
i estrategies que facin possible encarnar dia rere dia aquells principis i veure’'n els
fruits. En aquest sentit, ha estat molt saludable la critica que podriem anomenar
postmoderna. No només pergué ha posat al descobert els oblits, les mancances, les
ocultacions i les contradiccions de la pedagogia progressista, que havia fet seu
acriticament el projecte de modernitzacié occidental, sin6 també perque ha
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formulat alguns interrogants que val la pena plantejar-se, que obliguen a precisar
amb rigor el propi posicionament i que propicien canvis per poder donar respostes
adients als nous reptes que sorgeixen. Per exemple, mostra que la relacié entre
educador i educand sovint és de dependencia, de superioritat de I'’educador i
minoria de I'’educand, quan de fet tractem amb persones intel-ligents i amb la
mateixa dignitat. O que es podria interpretar que I'’educador és qui posseeix la
veritat, o representa la puresa, no influenciat per cap mena d’ideologia, en
contraposicié a I’educand, pobre ingenu, influenciable i credul... O gue les persones
necessiten sempre algu que els mostri el cami, que d’alguna manera exerceixi la
seva influencia per tal que I'educand assumeixi com a propi allo que li ha estat
proposat des de fora.

Es evident que en els processos educatius s’hi donen relacions de poder. Per aixd,
després de prendre’n consciencia, cal discernir en mans de qui es posa, com es
gestiona, quins sén els seus limits i com se sotmet a critica permanent el seu
exercici. Ilgualment, s’ha de dir que les relacions educatives no s’estableixen en el
buit, en un terreny lliure de condicionaments i constrenyiments, que afecten tant
els educands com als educadors com a la mateixa institucié escolar. Els marges per
a la dissidencia i les alternatives per a les persones més pobres, excloses o
vulnerables, solen ser més aviat escasses, pero val la pena explorar-les, sense
paternalismes que a vegades generen expectatives abocades al fracas, pero també
sense fatalismes que converteixen aquells condicionaments en determinismes
infranquejables. El cami cap a la independencia, cap a I'autonomia i la llibertat,
resta sempre inacabat, més encara si es planteja no només en I'ambit individual,
sind també en el col-lectiu o planetari. Certament que aguest cami s’ha de fer
practicant a fons aquesta autonomia i aquesta llibertat. La pregunta és si es pot fer
sol, sense I'acompanyament, el testimoni o la mediacié d’algu altre. La pregunta és
si encara té sentit la transmissid, no només d’'informacions i coneixements, sin6
també de la saviesa, de I'art de viure, del sentit de I’existencia [20]; transmissié
entesa com acolliment per part dels qui han viscut vides diferents de les nostres,
per part dels qui ens estimen i ens fan i ens donen confianca.

“Es 1dgic preguntar-se si aixd que anomenem democracia occidental i la manera
com conjuga la llibertat individual amb I'interes comu és responsable del fet que
ens costi tant prevenir el col-lapse sanitari”, es pregunta Pla [21] arran de la
pandémia que ens assola. |, en comparar com els ha anat a les autocracies
orientals, conclou que el seu éxit relatiu no rau pas en que estiguin més ben
equipades, sind en la despolititzacié de la ciutadania d'Occident: “La polititzacié
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gue es basa en participar en la vida publica: en dedicar temps i esfor¢ a defensar el
bé comu. La despolititzacié desarma la democracia davant els grans reptes
col-lectius. | el que queda sén individus que es comporten com els clients d’'una
mena de resort portat per uns politics inutils i lladres que no els atenen com es
mereixen”. | ho posa al costat dels manifestants honkonguesos, apassionadament
polititzats: “s’entreguen a una causa que els transcendeix, que és de tots. | aguesta
passié comunitaria, sacrificant el que calgui, és essencial per fer la democracia
superior a I'autocracia”.

Aquesta rehabilitacié de la politica hauria de passar també inexcusablement per
I’educacid, per considerar, com feien els pedagogs del MCE italia, que els educadors
sén fonamentalment operadors socials que no haurien de defugir la seva
responsabilitat al respecte. Responsabilitat que comporta alguns deures. El d’estar
informat, per descomptat: és inconcebible que un educador no estigui al cas de
I’actualitat, i no només la més propera, que no s’interessi per les preocupacions i
desafiaments que afecten la humanitat en general i les persones del seu entorn en
particular. El d’estar arrelat en el medi concret on treballa i coneixer-lo a fons, per
poder comprendre millor els educands; també per poder aprofitar les oportunitats i
possibilitats que obre. El d’exercir de testimoni, de ser present en primera persona,
amb coherencia entre el que diu i el que practica. El d’encomanar confianca, de
donar veu i escoltar tothom, que és a la base d’una relacié de persones iguals en
dignitat, de la generacid d'expectatives positives per a tothom, de I'eficacia de la
transmissio, de la possibilitat d’imaginar futurs desitjables. El de seguir estudiant i
formant-se i tenir sempre una actitud cientifica en la seva tasca docent, que vol dir
no donar res per bo sense examinar-ho i contrastar-ho, que vol dir plantejar
interrogants que valguin la pena, fomentar el dialeg argumentat i I'exposicié
rigorosa...

Acabarem acudint un cop més a Paulo Freire [22], al seu darrer llibre publicat en
vida, que du un subtitol especialment oportl: Sabers necessaris per a la practica
educativa, i on expressa idees que dialoguen amb el que hem escrit fins aqui:

Ensenyar no és transferir coneixement, dipositar continguts, sind crear les
possibilitats per a la seva produccié o construccié. Formar no és l’accié per la qual
un subjecte creador déna forma, estil o anima a un cos indecis i adaptat.

No es respecta I’educand, la seva dignitat, la seva identitat en construccid, si no es
tenen en compte les condicions en qué viuen, si no es reconeix la importancia dels
seus coneixements fets d’experiéncia amb queée arriben a I'escola. El respecte degut

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/politica-pedagogies-i-ciutadania-emancipada/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 32 - 2022 - ISSN 1989-0605 - 11

a la dignitat de I’educand no em permet de subestimar, o de burlar-me, del saber
que porta amb ell a I’escola. L’educador no pot menystenir la curiositat de
I’educand, el seu gust estétic, la seva inquietud, el seu llenguatge.

Saber escoltar I'’educand no significa esta d’acord amb la seva lectura del mdn o
assumir-la com a propia. Respectar la lectura del moén de I'educand no és tampoc
un joc tactic per fer-se el simpatic. Es la manera correcta que té I’educador
d’intentar, amb I’educand, de passar d’una manera més ingénua de comprendre el
mon a una altra de més critica. Respectar la lectura del mén de I’educand significa
agafar-la com a punt de partida.

Com a educador no puc desconéixer I’especificitat de la meva tasca, ni puc negar
que el meu paper fonamental és el de contribuir positivament a que I'’educand vagi
essent l'artifex de la seva formacié amb I’ajuda necessaria de I’educador. La
supressio de I'educador, en nom del respecte a I’educand, potser sigui la millor
manera de no respectar-lo.

L’educacid és una forma d’intervencio en el mdn, una intervencio que va més enlla
del coneixement i dels continguts, i que implica tant I’esforc de reproduccid de la
ideologia dominant com el seu desemmascarament. No es tracta d’obligar la
poblacio explotada a que es rebel-li, que es mobilitzi... Més aviat es tracta de
desafiar els grups populars perqué s’adonin, en termes critics, de la violéncia i la
profunda injusticia que caracteritzen la seva situacioé concreta; que la seva situacio
concreta no és voluntat de Déu ni del desti, siné quelcom que pot ser transformat.

Hem de tractar el futur com a problema, no com a inexorabilitat. No només séc
objecte de la Historia, sind que també soc subjecte. En el mon de la cultura, de la
politica, comprovo, pero no per adaptar-m’hi, siné per canviar-ho. En comprovar,
ens fem capacos d’intervenir en la realitat. | és a partir d’aquest saber fonamental,
que canviar és dificil pero possible, que haurem de programar la nostra accio
politico-pedagogica.
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