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Segons Luce Irigaray [1], el nostre pensament, recolzat en el predomini de la unitat
respecte al multiple, esta incapacitat per teoritzar els dos sexes: en la relacié jo-un
altre, el jo mai esta articulat en els jos(masculi i femeni), roman unic, i masculi.
D’aquesta manera la filosofia ha lliurat a I'atencié cultural el problema de la
sexuacié del pensament, criticant el fet que I'Home, com a animal racional, dotat de
llenguatge, suposat representant de tot el genere huma, hi haja sempre estat I'Unic
subjecte possible I'Gnic discurs possible [2].

Ja en el moment de la teoritzacié cientifica, el subjecte del coneixement no és mai
una persona concreta (masculina o femenina): és el si impersonal i neutre que mai
diu en el que esta implicat. En els textos cientifics “s’infereix clarament que...”,
“ningu pot deixar de veure...”, “es concorda generalment en el fet que...”. O siga,
es realitza la mistificacié d’una impersonalitat que disfressa una ciencia feta en
realitat per homens [3]. En efecte, sota aquest anthropos asexuat, el subjecte que
“s’infereix”, “veu” i “concorda” és, en realitat, sempre tacitament masculi.
Efectivament, des del Fedd platonic, veritat, objectivitat i universalitat (que
constitueixen el paradigma central de la Ciencia) han estat considerades
prerrogatives gairebé exclusives del genere masculi, realitzant una doble exclusié
de I'esfera del coneixement: exclusié del cos (i de les facultats humanes
considerades fora de la racionalitat) i exclusié de les dones. Aquest mecanisme no
és ni recent ni episodic, ja que el nostre pensament esta tradicionalment dominat
per tots els oposats dicotomics a partir dels quals el subjecte es constitueix com a
subjecte cognoscitiu [4].

Allo que la filosofia entén és que I'occidental és un pensament dual en el qual cada
element es defineix per oposicié a un altre, el seu limit negatiu: parells i imparells,
bé i mal, veritable i fals, ser i no ser, masculi i femeni... Cadascun dels dos termes
no es pot donar sense |'altre pero sempre és el primer terme el més fort, el que
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defineix I’horitz6 de sentit. El segon és el contrari, la negacid, la contestacié del
primer (que, de totes maneres, es troba reafirmat), i sempre es connota
negativament: dreta-esquerra (la ma del diable) o parells i imparells [dis-pari, en
italia], on el prefix dis- indica en grec antic oposicié, dubte, dificultat, incertesa,
mal. [Aix0 val també per a I'espanyol?]. El dis[ des- en espanyol] del segon terme
destrossa el significat bo de la paraula que precedeix, com en desordre, desgracia,
etc. No obstant aix0, la dicotomia més classica és, evidentment, masculi-femeni.
Aquella de Irigaray es torna llavors una operacié --d’ascendencia derridiana- que
critica I'arquitectura binaria amb qué esta construida la diferéncia sexual, quan
suposa una jerarquia implicita i la subordinacié d’'un terme al seu oposat [5].

En la tradicié cultural occidental, la dona és de fet historicament una “falta”
respecte a I’home, tram imperfecte d’'un model que preveu -ben mirat-un sol sexe:
des GalE i Sorano, que fins i tot pensaven els genitals femenins com genitals
masculins no del tot desenvolupats i, aixi, la dona com quasi-home, fins a arribar a
Freud i a la seua teoria de la dona com a home castrat, caracteritzada
conseguentment per I'’enveja del penis. El domini de I’'home sobre la dona nia, en
conclusio, en les mateixes estructures del nostre pensament que, al mateix temps
que representa i legitima una ordre social, no pot no reflectir-se en les diverses
disciplines d’estudi. N'hi ha prou amb algun simple exemple: 1) la filosofia és cosa
d’homens i, després de Diotima, el personatge indicat per al Simposi platonic,
haurem d’esperar Fins el segle XX, amb De Beauvoir i Arendt, per trobar una
filosofa; 2) I'antropologia, segons Ivan lllich [6], ha estudiat per molt de temps
homens i dones com anthropoi indiferenciats, 3) les ciencies linguistiques, afirma
Irigaray, “no s’han pres en consideracid, i de vegades fins i tot han rebutjat fer-ho,
el problema de la sexuacié del discurs”, sense sospitar “que la sintaxi i I’estructura
sintacticosemantica estiga determinada sexualment, no neutra ni universal i
atemporal” [7];4) Thomas Laqueur ha mostrat [8] com, en els segles, I'anatomia
haja estudiat -i representat graficament en els manuals- només cossos masculins
(els femenins apareixien només en el capitol dedicat a I’aparell genital); 5) les
literatures contemplen una rarefaccié de les lletrades, amb enormes buits que
separen Saffo de Gaspara Stampa, i aquesta Ultima de la Morante [9]...

La llista podria continuar, pero és important subratllar com aquest monoleg -guiat
per una sola ldgica (masculina i incorporia)- siga un problema cultural, perque la
diferencia sexual esta al cor del coneixement. No és possible un saber abstracte,
desencarnat, universal, una visié transcendent i escindida de la corporalitat. El
subjecte del coneixement, com a corpori, és parcial i situat en totes les seues
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formes. El mateix cos no és pura naturalesa, sind especialment cultura, o siga punt
d’intersecci6 entre el biologic, el social i el simbolic [10]. No existeixen llavors
visions abstractes, in-mediades i innocents. Només hi ha sistemes de percepcions
actius que elaboren traduccions i maneres especifiques, encarnats, sexuats, de
veure. Només una conscient perspectiva parcial, que té a veure amb coneixements
posicionats (per que situats en un cossos), pot prometre un coneixement
intel-lectualment satisfactori.

El fet d’ensenyar

Com ha passat per a la construccié del saber, també la seua transmissié s’ha
manifestat historicament en la didactica escolar com reafirmacié d’un principi Unic,
com desconeixement de la diferencies. Des de la classe a I'’examen (de forma
indiferent al sexe del docent), un mestre posseidor del saber, Unic titular de la
paraula, dipositava en un auditori receptiu, passiu, mut, el seu signe (ensenyar
deriva del llati vulgar insign a re: imprimir un signe, marcar) que estava guardat
pels estudiants i retornat despr é s d’'un temps al docent que, substancialment,
jutjava si estava d’acord amb si mateix, similar al seu autor, digne de la seua causa,
en U Itima an a lisi si reflectia al docent. Unic element actiu en aquesta relacié era
aquell que erogava nocions, principi i fi d’'un recorregut que hauria d’haver estat
reciprocament enriquidor. Es un model similar a la concepcié grega antiga que
confiava a I’home l'acte creatiu d’engendrar i a la dona aquell de custodiar la llavor
a 'interior de I'Gter i “coure’l” per portar a terme el fetus.

Finalment, a la base del procés didactic jeia un rigid dualisme ple/buit, un
reproposicié de I'esquema pel que I'altre (els estudiants en la relacié educativa,
I'ambient natural, els subjectes colonitzats en els continguts educatius...) no té altra
funcié que contraposar antiteticament a /'un, només per tornar a afirmar en una
sintesi superior (com feia la dona que rebia la llavor masculina). Pero la
comunicacié del saber no pot estar representada per un objecte que es déna o es
pren, és una relacié(d’ensenyament-aprenentatge) que ha de ser satisfeta (des del
punt de vista cognoscitiu i relacional) per a tots aquells que voluntariament s’hi
comprometen. Siné seria violéncia epistemica [11].

Vull dir que hi va haver una forta continuitat entre la construccié del coneixement
sota la negacio de la diferencia sexual i la transmissié d’aquest coneixement. Els
gue han sostingut aquesta continuitat hem estat els homens que, no és un ocas,
com hipostasi del saber, hem triat a Athena, una divinitat guerrera nascuda sense
I"aportacié de la mare i completament indisposada a I'amor. Aixi que toca de
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manera prioritaria als homens enfrontar aquest problema teoric [12].

No obstant aix0, diferentment a I'ambit de la produccié del saber, de la instruccié
escolar, apareix poblat en gran majoria per dones. En efecte, els serveis escolars i
formatius en general concentren en perfils professionals, a aquesta altura
socialment desqualificats, I'Us de treballadors amb contractes determinats, precaris
i aixi... femenitzats. [13] La formacid és un ambit feminitzat (o siga precaritzat) i, en
consequencia, femeni. D'aquesta forma és tasca de les dones assumir avui dia una
responsabilitat transformativa en un mén formatiu fortament feminitzat. Si,
segurament, la instruccié transmet una representacié patriarcal basada en la
homologia entre la relacié home/dona i aquella adult/xiquet [14] i, no obstant aixo0,
és alhora lloc de contradiccions gue introdueixen un canvi en les relacions entre els
generes [15]. Moltes docents tenen, de fet, una consciencia documentada i refinada
gue assenyala, en principi, una contradiccié de genere amb la tradicié cultural
occidental. Sovint, dels continguts de I'ensenyament emergeix el tall de la
diferencia sexual, en moduls especifics, en propostes tematiques també molt
valides... Pero aquesta dialectica fecunda no troba, al meu parer, un difosa i
concreta reverberacié en la practica didactica, no es troba traduida de forma
explicita en la temptativa de rastrejar els mecanismes gairebé invisibles que cada
dia -en les classes, en els examens, en la forma en que ensenyem i aprenem- sén
la negacié de la diferencia. Pot ser que avui no calga lluitar només per garantir el
dret de ciutadania escolar a la diferencia masculina-femenina com a “contingut”,
sind que siga possible imaginar també una nova transmissié del saber: maculada,
policroma, variada com el tron d’Afrodita [16].

O siga, que avui és possible actuar sobre dos plans interconnectats: interpretar el
discurs cultural com sotmés a una desconeguda dimensié sexual i,
contemporaniament, intentar definir les caracteristiques del que podria ser una
practica didactica diferentment sexuada, a l'interior de les diverses disciplines.

Es tractaria de construir una educacié “sexuada”, caracteritzada per la superacié
d’aquella difusa concepcié quantitativa del saber com a objecte per a posseir i no
com a relacié que cal desenvolupar, d’aquella cobdiciosa i competitiva acumulacié
de nocions.

En I’actual organitzacié escolar, que també afavoreix I'emulacié competitiva entre
els estudiants, hi pot haver una didactica col-laborativa que es base sobre
I’emotivitat, el reconeixement dels propis desitjos (de manera inevitable,
diferencials i no comparables), sobre el sentit cultural, huma i politic de les coses
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que s’estudien. No obstant aix0, la valoritzacié de la relacié educativa pot donar-se
només en una escola gue no transmet nocions siné que accepta la confrontacié no
jerarguica entre sabers diferents (també entre els dels docents i els dels discents) i
no, com se suposa, entre qui sap i qui no sap, entre qui déna i qui pren, una escola
gue esta disposada a connectar i fer interactuar idees que tenen en el seu espai i el
seu sentit la seua raé de ser i no en I'avaluacid. En breu, es tracta de canviar
aquella optica fins ara enfocada al “producte final”, I'output, cap a una atencié al
recorregut, a un treball vist com un procés amb resultats incerts i imprevisibles,
determinat en darrera instancia per les eleccions autonomes dels discents.

La planificacié d’'una practica didactica és un desafiament pel qual encara no hi ha
una elaboracié metodologica, experiencies consolidades i bones praxis. Aixi que es
desplega com un possible terreny d’experimentacio, lliurada a la intel-ligencia, a
I’experiencia, a la sensibilitat dels docents [17]. No obstant aix0, com assenyalava,
molts elements d’una didactica sensible a la diferéncia ja sén presents a I’escola
[18] pero estan deslligats, no componen un blasé pedagogic. Avui es necessita
llavors un projecte pedagogic, un projecte que s’enfronti en el seu nus central la
relaciéo pedagogica.

La relacid educativa i I’eros pedagogic

Segons Franza [19], a l'interior de I'’educacié educativa, la docent, la mestra, el
mentor, “és creat pel deixeble (i al mateix temps, de manera instantania, crea el
deixeble) que el tria sanador de la seua propia ferida, satisfaccié de la seua
pregunta. El mentor teixeix la trama de la manipulacié, també en la bona forma de
I"’obertura de I'ésser’, de desvetllament de les coses a través d'un dir apassionat,
pero I'alumne s’encadena a aquest teixit en el sentit de la fruicié. | el teixit no té
amo, és el lloc d’'una simetria que empresona dos actors, en la crisalide d’'un
encanteri” [20]. En aquesta relacié apassionada de reflex reciproc, al voler avancar
en la mateixa direccid, es perfecciona la relacié docent-discent, on des de sempre
cohabiten no només el domini directe, el condicionament autoritari, sind també
relacions d’enriquiment reciproc. La relacié necessariament asimetrica entre
mestre-deixeble es fa d’aquesta manera també reflex i retroaccié sistemica. |
aquesta relacio, simetrica i circular, és evidentment també erotica. Si per una
banda, indica Bertolini, “en qualsevol experiencia educativa no ocasional esta
present, encara que de forma i amb intensitats diferents, la dimensié erotica de la
personalitat”, de I'altra, esdevé que “l'erotitzacié de I'esdeveniment educatiu esta
inserit en una autentica i conscient planificacié educativa” [21]. De fet, I’eros
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pedagogic no constitueix una variant de la sexualitat humana situada en un teatre
educatiu, siné una forma autonoma del desig i del plaer: el desig d’ensenyar i
d’aprendre, el desig que il-lumina els ulls del que finalment ha comprés, de qui es
troba aclaparat pel que ha conegut, I'alegria de qui, intentant explicar-ho, ha entés
millor, d’'una manera nova i inesperada, el que ja coneixia. L'eros pedagogic i el
sensual estan certament contigus pero clarament distingibles, encara que el sexe
siga part de I’eros aquest no és esgotat pel sexe: I'eros pedagogic és intern a la
relacié educativa, servint al seu horitz6 de sentit, és “una tensié enfocada
completament a la conquesta de metes que no s6n només tecniques o fisiques sind
també psicologiques, etiques i fins i tot intel-lectuals, viscudes per altra part sota el
signe de |'alegria -voldria dir fins del plaer” [22]. La relacié docent-discent es
presenta com una de les moltes formes no sexuals de I'eros i connecta amb una
pedagogia que reconega la totalitat dels subjectes (educador i educand) amb el seu
conjunt d’emotivitat, corporeitat, desitjos, necessitats...

Pero si I'’eros pedagogic no és sexual, certament, és sexuat, diversificat en el seu
interior pel tall de la diferencia sexual. El discurs pedagogic, per com s’ha
estructurat historicament -segons alguns autors- des de la relacié pederasta
mestre-deixeble a la Grecia Antiga, a més que com a relacié comandada pel desig
[23], se situa de forma immediata com intramasculina, completament a I'interior
d’una relacié entre dos homens, fins al punt que Schérer arriba i afirmar que
“també amb les dones el pedagog és pederasta” [24]. Aquest paradigma erotic
(pederasta perque intramasculi) que ha informat de si mateix, en el bé i en el mal,
la mil-lenaria historia de I'educacié a occident, apareix avui en crisi: d’'una banda,
perque el fet de succeir educatiu s’ha -després dels Grecs- estructurat
efectivament en la negacié del desig sexual, en el duel del cos [25]i, com a
consequencia indirecta, en la desaparicié de la intencionalitat eroticopedagogica.
De I'altra banda, arran del sorgiment d’un nou subjecte en el panorama educatiu
-les dones- que no podia inserir-se en aquest context masculi sense canviar-lo de
forma radical.

Al model mestre-deixeble, caracteritzat per un amor cap als deixebles que (excloent
el mén antic) negava la corporeitat, el pensament de les dones, amb Luisa Muraro,
ha contraposat la relacio intrafemenina entre mare i filla com pressupost de la
(re)construccié de la subjectivitat de les dones, a través de la transmissié de la
llengua materna i, amb aquesta, d’una genealogia i d’'un magisteri femeni, a
I'interior d’un ordre simbolic diferent [26]. La maternitat, el fet de parir, és un enllag
que, per una banda, recupera aquella corporalitat que el model pederasta ja no
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podia gestionar i, de I'altra, traslladant aquesta corporalitat en la relacié entre una
dona més madura i una de més jove, la transforma en ocasié de lliurament
pedagogic que travessa en pla afectiu, politic i intel-lectual, per obrir-se a una
perspectiva educativa sexuada.

L’autoritat pedagogica

El tema complex de les relacions entre educacié, desig, lliurament, corporalitat i
amor, apareix lluny d’estar esgotat teoricament, pero, no em sembla que siga
resoluble sense enfrontar el nus de la reciprocitat. Entre I'experiencia erotica i
I’educativa, en efecte, Bertolini indica, que hi ha una correspondencia: les dos “sén
0 es constitueixen en la forma d’una relacio intersubjectiva i ambdues exigeixen en
aquesta relacié una autentica reciprocitat, sense la qual la relacié educativa es
traduiria en una forma violenta de condicionament per part d’'un dels dos
protagonistes -el més fort, el més instruit, en fi, I'adult- sobre I'altre, i la relacié
erotica es traduiria en una forma, també violenta, d’objectivacié, de
mercantilitzacié d’un interlocutor, sobretot del cos de I'altre” [27]. Aixi, assenyala
Sorrenti: “al centre d’una ‘pedagogia amorosa’ les relacions no mantenen la
tradicional desigualtat cronologicojerarquica entre qui educa (adult) i qui és educat
(no adult), ja que desapareix la unitat linearitat -des I'’educador I'’educand- que
marca cada situacié educativa reconeguda com formativa. L'‘amor pedagogic’ és
una vocacié que es realitza [...] sota el signe de la reciprocitat, per la qual el
‘seductor’ és també el ‘seduit’” [28]. En breu, segons Ferrario, és la “paritat
psicologica, juntament amb el reconeixement i I'acceptacié per part de tots dos de
la inesborrable asimetria estructural entre ells, que pot generar uns processos
d’intercanvi fecunds, i de creixement per part del deixeble” [29].

El curtcircuit erotic (entés en el més ampli sentit possible) de la relacié educador-
educand es pot obrir a exigencies profundes i urgents connectades a I'ésser huma:
el reconeixement reciproc de les diferencies, el lliurament, I'acollida, I'obertura de
I’ésser a través de la paraula, la sanacié de la ferida que cada huma posseeix...

Si en I’enfrontament de les multiples valencies de la relacié educativa, les dones
avui fan una referencia teorica a aquella genealogia magistral intrafemenina que
Muraro ha definit “ordre simbolic de la mare”, parlar de sexuacié de la didactica,
consciencia de la diferencia i eros pedagogic ens posa als homens el
tema/problema del quadre teodric i pedagogic a I'interior del qual (re)pensar la
relacio educativa [30].
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Cada paper docent implica, en breu, I'assumpcié de I'autoritat magistral (cosa ben
diferent de I'autoritarisme) cap als educands, assumir una responsabilitat que no es
limita a la competencia cientifica i professional, sind que comprén també el pla
moral, politic i afectiu. Qui es torna mestre (encara que siga per causa de la
desocupacié) no ho és només per la seua disciplina siné, que ho vulga o no, es posa
de forma inevitable com a model, que, evidentment, pot ser acceptat o rebutjat per
I’educand (a qui sempre hi toca I'acceptacié i la recusacid), perd que mai no pot
donar-se de manera inconscient o no responsabilitzada. Tot i aixd, com succeeix
pujant una escala o saltant una rasa, en I'abandonament d’alguna cosa hem de
tenir fe en que una altra cosa ens estara esperant, algu que ens recolze en el
transit. Hem de tenir fe per fer el pas, el pas complert enforteix la nostra fe. La
relacié educativa té a veure amb la fe, i la fe amb el mestre que guia. Escriu
Benveniste, en relacié a les connotacions indoeuropees de la fe: “la noci6 llatina de
fides s’estableix entre els interlocutors una relacié inversa a la que sosté per a
nosaltres la nocié de ‘confianca’ (cf. confiance). En I'expressiod ‘tinc confianca en
algl’, la confianca és una cosa meua que pose entre les seues mans i del qual ell
disposa, en I'expressioé llatina mihi est fides apud aliquem [tinc credit cap a algu,
inspire confianca a algul, és I'altre que reposa la seua confianca en mi, i séc jo qui
disposa d’aqguesta. [...]JEl ‘possessor’ de la fides deté un titol que és dipositat ‘per,
cap a’ [apud] algu: el gue demostra que fidesés en senso propio el ‘credit de que es
disposa en l'interlocutor. [...]Des del fet que fides designa la confianca que qui parla
s’inspira en l'interlocutor, i de la que té ell, resulta que per a ell es tracta d’'una
‘garantia’ a la qual pot apel-lar-se” [31]. No obstant aix0, aquesta definicié no és
I’Gnica possible: “si s’analitzen les diferents relacions de fides i les circumstancies
en que aquestes estan explotades, es notara que els interlocutors de la ‘confianca’
no tenen un estatut paritari. El que deté la fides posada en ell per un home té
aquest home en el seu poder. Aixi com fides es torna gairebé sindnim de potestas i
de dicio. En la seua forma primitiva, aquestes relacions comporten certa
reciprocitat: reposar la propia fides a algu procurava a canvi la seua garantia i el
seu suport. No obstant aixd, aquest fet subratlla la no igualtat de les condicions. Es
per tant una autoritat que s’exerceix contemporaniament a una proteccié sobre
aquell gue se sotmet, en canvi i en la mesura de la seua submissié¢” [32]. Tal
ambigulitat em sembla present també en la relacié pedagodgica, en la qual és
recognoscible una accepcié de fides, entesa com domini, com potestas sobre el
discent, i I'altra, més reciproca, de lliurament del discent que rep en canvi garantia
suport. Pero, si a la primera accepcid, el discent reposa la seua confianca en les
mans del docent que no pot disposar en termes de domini, en aquesta segona
accepcid “reciproca”, el credit que el docent deté en el discent representa per a
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aquest Ultim una garantia de fidelitat a la relacié pedagogica. La insistencia sobre el
valor de la relacié torna a configurar el paper de I'autoritat. Aquesta es realitza, en
efecte, només en la relacid, es déna quan (i només fins quan) es reconeix autoritat
a algu i al valor del seu dir/actuar. Per la raé del seu esdeveniment simbolic, que
pot realitzar i cesar-se en cada moment, I'autoritat exclou qualsevol possessié.
Realitzant-se a partir del discent no esta en possessié del docent, ni -evidentment-
de la mateixa discent, que I'ha donat. Pero, sent connectada a una disparitat
reconeguda, es realitza com a relacié mobil i, llavors, es pot reconéixer també al
discent. En aquest sentit, en tant que esdeveniment relacional asimetric que,
comparable al desnivell dels vasos comunicants, genera canvi, pot ser enormement
creativa. Creativa de forma coherent amb la mateixa etimologia del terme.

“Autoritat” (en llati auctoritas) deriva del verb augeo i, com nota Benveniste, “en
els seus usos més antics, augeo no indica el fet augmentar el que hi ha, siné ell de
produir des del propio sentit; fet creador que fa sorgir alguna cosa d’un terreny
fertil i que és privilegi dels déus i de les grans forces naturals. [...]D’aquest sentit és
testimoni el nom d’agent auctor. Es qualificat com auctor, en tots els camps, aquell
gue ‘promou’, que pren iniciativa, que és el primer a produir alguna activitat, aquell
que funda, que garanteix, en breu, I"“autor”. [...]D’aqui, I'abstracte auctoritas
retroba el seu ple valor: és el fet de la produccid, [...] o la validesa d’un testimoni
real o el poder de la iniciativa, etc. [...] Cada paraula pronunciada amb autoritat
determina un canvi en el mén, crea alguna cosa; aquesta qualitat misteriosa és
aquell que augeo esprem, el poder de fer brotar les plantes, que déna existéencia a
una llei. [...]Valors obscurs i potents jeuen en aquesta auctoritas, el do a pocs
reservat de fer sorgir alguna cosa i -literalment- de portar a I'existencia” [33]. En
aquest sentit, I'autoritat, en tant que empenta generativa, és estructurada en el seu
reconeixement com a autor, atorgant-se l'autoritat, i al mateix temps donant
autoritat, per I'autoritzar, permetent aixi I'altre de tornar-se a si mateix autor [34]. |
es mostra com a creacid, com a possibilitat d’accés a I'originalitat personal propia i
d’altres, pel fet que s’estructura en relacions interpersonals. A I'inrevés de I'Us
corrent del terme autoritat, el seu exercici més real i profund s’expremeria aixi en
el respecte i en la valoritzacié de les diferéncies i de I'originalitat personal, a
I"interior d’un reconeixement reciproc.

Aqguesta connotacié d’'autoritat -entesa com a dansa relacional reciproca, com a
eros i com fides reciproques- proposa com a recorregut que, obrint-se a la relacid,
al reconeixement, a la creativitat, en ser autor (de si mateix i dels altres) i en
autoritzar (a un mateix i als altres), puga respondre a les qliestions que la instancia
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de reconeixement de la diferencia i de la sexuaci6 de la didactica ens posen als
homens entestats en el mén de la formacid.
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