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L’emancipacio com a proceés de transformacio
singular i comu

Avui, els qui som preguntats en relacié a una educacié emancipadora hem de parar-
nos a pensar de que i/o de qui hem d’emancipar-nos actualment. Que suposa
emancipar-se? Que significa emancipar-se? Al reprendre la reflexié, penso gue
emancipar-se comporta una superacié dels llacos de sotmetiment, una superacié
que bé podria donar-se travessant aquests llacos que identifiguem com de
sotmetiment i de subjeccié alhora que els transformem en aliances construides des
del desig d’estar junts. A més, es bo tenir en compte que a cada epoca els eixos de
sotmetiment van canviant, com també ho fan les formes amb les quals s’aprima, es
prohibeix o es constreny la capacitat de cadascu a decidir sobre la seva vida, com
seria dir la questio relativa a com vol viure. No només es amb el pas del temps com
les formes de sotmetiment van mutant, sind que també, i segons el context
geografic amb el qual ens fixem, van canviant les practiques i canals amb els quals
s’oprimeix als altres. Aixi és com en diferents latituds del mateix mdén poden
observar-se paradoxes com la coexistencia de la dictadura del cos ideal amb la
dictadura de la fam, I’explotacié sexual de dones amb la hipersexualitzacié de
nenes, la falta d’'alfabetitzacié amb la sobreformacid. En resum, mentre que les
subjeccions sén globals, no ho sén les formes i les figures amb les quals es donen.
Tot i aixi, hi sén. | nosaltres també, cadascu sotmes a uns dictamens, a unes
convencions, a unes condicions de vida, a unes lleis, etc. que hem de saber veure
per tal de pensar com saltar, neutralitzar i/o superar el seu poder de sotmetiment.

De la mateixa manera que hi ha diversitat de formes i de figures de sotmetiment i
opressio, al voltant del mén també existeixen multiples i diverses propostes per a
recuperar i reforcar la llibertat de poder ser qui s’és. Cada una de les propostes que
sén ideades i dutes a terme neix de la capacitat d'escolta dels subjectes que
sofreixen i desitgen. Pero sovint I’escolta de les necessitats i dels desitjos no és
suficient per assumir amb determinacié el procés - projecte- programa educatiu
emancipador. No és suficient quan el sentiment d’impotencia guanya al
reconeixement de la capacitat d’agencia que augmenta exponencialment gracies a
la llibertat en relacié. No és suficient quan es busquen les possibilitats
d’emancipacié en experiencies concebudes com a férmules magiques
implementades en contextos diferents al que estem habitant, creient ingenuament
en la universalitat de modalitats, activitats, temporitzacions, escenaris i tradicions
culturals. No és suficient quan es concep la proposta al marge de I'analisi critica de
les estructures de subjeccié del conjunt de la societat amb la qual es vol compartir
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el procés. Diria que no és sovint, sind que una proposta emancipadora mai pot
reeixir si a I'escolta dels subjectes no se li afegeix I'escolta de la realitat, abracant
totes les dimensions antropologiques, historiques, culturals, politiques, socials,
econdmiques,... Es amb aquesta practica de I'escolta d’alld personal i d’alld
estructural, d’allo concret del grup huma i de les condicions en les que han de
desenvolupar-se, gue pot pensar-se i actuar - o sigui, crear- una proposta
emancipadora singular i comd.

Perque, tal vegada, caldria dir que la tasca de concebre un projecte emancipador és
col-lectiva. Les persones que hem viscut processos que pretenien ser emancipadors
sabem que davant d’un projecte dificil i complex i que, per tant, presentava certes
dificultats, ens ha estat de gran ajuda comptar amb la poténcia que donen els llacos
de relacié de la comunitat. La transformacié no és un afer individual, siné relacional.
Es una experiéncia que es déna gracies a - i amb- els demés, que trenen les seves
accions, idees i somnis amb els de les seves veines i veins i/o amb els companys
que habiten I'altra punta del globus terragui. Indiscutiblement, necessitem dels
altres per a coneixer, imaginar, projectar, proposar i encarnar tota activitat que
demani el procés també dibuixat col-lectivament, sabent que no es tracta d'un
procés ordenat i programat previament, ni molt menys. El caminar de I'emancipacio
ha de comptar amb la contingencia del present, del qual tothom en participem
sofrint-lo, gaudint-lo o resistint davant seu.

Tenir consciéncia de la participacié del temps present és molt important perque és
en ell quan alld ja sabut del cami que ens ha precedit poden afegir-se-li nous
elements, fins ara absents. Es a dir, no n’hi ha prou amb conéixer la historia d’alld
del qual ens volem emancipar; també hem d’estar atents al que esta succeint en
I’ara, per tal de veure si és en el que passa ara on hi ha noves oportunitats per a
camuflar I'opressié de la que volem alliberar-nos o, en canvi, hi ha nous factors que
poden col-laborar a la seva superacié. Hem de posar atencié vers la realitat present
perque qui es creu que al comencar un projecte emancipador ja sap i té tot el que
necessita saber i tenir es troba molt a prop de caure a la trampa que comporta el
sentiment de la complaenca. El perill de la complaenca es troba en les seves
conseqliéncies, és a dir, la complaenca que sent qui es creu que sap i disposa de tot
allo necessari el fa cec per a llegir tant alld que irromp d’imprevist com allo que ja
existeix de divergent al que creu saber. Perque tot, el que es diu tot, no es pot
saber. Ni tan sols quan es sabés, es podria tenir sota control.

Emancipar és un verb de doble via, fins i tot diria que és doblement transitiu,
malgrat que sé que hi ha qui I’entén com un acte unidireccional, d’un cap als altres,
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molt caracteristic del paternalisme patriarcal, salvific i prepotent. En realitat, deu
ser per aixo que moltes vegades el verb emancipar m’ha fet mal d’orelles; perquée
gquan m’he parat a pensar que provocava aquesta resistencia que sentia amb tanta
forca, m’he adonat que tenia g veure amb aquesta altra concepcié aixecada
damunt la base de desigualtat que sustenta les subjeccions i opressions que vull
deixar enrere.

No poder relacionar-se lliurement amb la terra que es trepitja, que s’admira, que
esta contaminada; la terra on es va néixer i la que es treballa. No poder parlar-se
als ulls amb els veins. No poder portar una vida vivible, digha i decent, a causa de
la precarietat del treball, o de les infraestructures, o de la garantia dels drets civils
més fonamentals. No poder portar una vida vivible perque |'aire esta ple de por, de
persecucid, de pol-lucié, de rabia, d’enveja, de cobdicia, de rebuig. No poder viure
perque no es té aigua o perque es viu en el propi cos un genere que el poder ha
condemnat com a inadequat. No poder viure amb els demés perque han
desaparegut els espais de trobada, els que donen corda a la llibertat de viure. No
poder viure de forma vivible pergué pensar per si mateix esta penalitzat amb la
tortura, amb I'exili o amb la mort.

No poder, o pitjor encara: pensar que no es pot. La impoteéncia es potser el
sentiment més paralitzador que pot sentir-se, potser ho és més que la por. Pensar
gue no es pot és un element desmobilitzador que circula per molts dels discursos
actuals, siguin politics, socials, economics o pedagogics. Quan es difon la idea del
no poder amb el convenciment que exerceixen dades i informacions
pseudocientifiques i ideoldgicament populistes, rebem un allau d’arguments que
ens empenyen vers la temptacié de renunciar a tota esperanca i a engruixir el
sentiment de resignacié i d’acceptacié passiva de la nostra realitat.

Per aquest mateix motiu, perque vivim en unes realitats tan deshumanitzants que
sén capaces de portar a pensar que ja no podem ni sabem ni se’'ns permet pensar,
és pel que el treball d’emancipacié és tan valuds i urgent. | per aix0 mateix cal
recordar que el treball que transforma i ens transforma és un treball de present
continu i universal, necessitat d’energia i confianca en la capacitat d’'una mateixa
de la que es pot créixer encara més gracies a la vinculacié amb els altres, encara
que siguin uns complets desconeguts. Alli rau la potencia de la comunitat, la seva
persistencia en mantenir i establir vincles amb els companys més o menys propers,
més 0 menys coneguts, amb qui formem aixo que s"anomena humanitat. Una
humanitat que al llarg de la historia ha ensenyat el seu gran poder de transformacié
de realitats injustes a través d’expressions i accions valentes i decidides, cada una
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d’elles atenta a les seves possibilitats, als seus projectes i al seu context. | tot aixo
sense celebrar forums economics ni culturals; tampoc la humanitat és representada
ni molt menys defensada per uns quants organismes de caire internacional. La
humanitat no cap en el que uns pocs decideixen per a les agendes del segle XXI o
XXII. Pero, tot i aixi, la humanitat és potent, perque és molt més que tot aixo, ho
transcendeix. |, sense cap mena de dubte, per aixo incomoda tant.

Unes de les activitats humanes amb més potencia humanitzadora i, per tant,
transformadora, sén I’educacié i la cultura. En realitat, I’experiéncia educativa és
sempre una experiencia cultural, una possibilitat de col-locar-se i d’entendre el mén
i la nostra relacié amb ell.

Homes i dones, nenes i nens, necessitem de la cultura com de I'aire que respirem.
Necessitem la cultura, ara tant com sempre, per a resistir en front dels fets que
intenten alienar-nos cap a un costat monoton i gris. Necessitem exercir el nostre
treball cultural, establir noves relacions amb les practiques artistiques, compartir
experiencies formatives i creatives i tantes altres més no només per a seqguir
resistint, sind també per a eixamplar els marges de llibertat d’'unes comunitats que
pateixen opressid, intimidacio, negacié i humiliacié per la cada vegada més
desvergonyida arrogancia de la logica neoliberal. Perquée la cultura no ajuda a
sobreviure, sind a viure. La cultura no és una arma de lluita en contra de sin6 a
favor de. La forca de la practica cultural es troba en la seva capacitat per a
nomenar, significar, construir i proposar unes altres formes d’existencia. | ho fa junt
amb, sempre en relacié. El treball cultural és aquell que no només s’oposa a la
reduccié d’oportunitats d’accés a la creacié i al gaudi - que no consum- de
practiques culturals, sind que al mateix temps obre horitzons, teixeix vincles i sosté
experiencies de vida dignes.

En efecte, davant la desorientacié que actualment presenciem, una desorientacié
gue no és de no saber que és el que ens fa mal sind que té més a veure amb la
dificultat o impoténcia que sentim per a dibuixar desitjos i projectes col-lectius de
futur, la cultura és, una vegada més, la nostra alidada. En situacions com les del
nostre present és quan la necessitat de parar-se a pensar és més urgent; és ara
guan els interrogants que ens plantegem han d’afinar-se bé per tal de poder
caminar millor cap a les seves respostes, sigui trobant-les en la historia ja viscuda,
sigui inventant-les.

En front la situacié d’empetitiment d’espais col-lectius oberts a la diversitat de
persones amb qui compartim el temps i I'espai de vida, és interessant subratllar el
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moviment de creacid i sosteniment de perspectives i d'activitats orientades al
foment i dignificacié de propostes educatives interessants per la seva capacitat
d’'inventar, generar i articular experiencies humanitzadores. SOn propostes i
reflexions ocupades en buscar de quina manera poden acompanyar els processos
de ser i de pensar criticament, i de poder-los fer junt amb. Sense perdre de vista la
nostra dimensié social, el desenvolupament de cada persona no pot succeir al
marge de la resta de subjectes i de I'entorn, sense els quals la vida s’acabaria
inexorablement.

Precisament, el proposit d’aquest nimero de Rizoma Freireano és el de donar a
coneixer alguns d’aquests fars referents i complices per al projecte col-lectiu de
transformacid. | és per aixo que m’alegra tenir I'oportunitat juntament amb
vosaltres de llegir la disparitat de veus que ens expliquen les seves experiencies.
Tinc ganes que els textos m’expliquin que han ideat, com ho han pensat, com ho
fan, que els passa, per a quée estan fent el que fan... Em ve molt de gust coneixer-
les perqué quan m’arriben relats diferents al que ja conec sento que d’alguna
manera també hi sdc, sento com batega un vincle que fins ara havia romas
invisible, sento rebre nova energia. Jo també podria viure alguna cosa semblant,
penso. Perque el seu procés humanitza el mén, m’humanitza, perque representa un
procés d’emancipacio singular i comd que, d’'una manera o altra, torna a pensar les
relacions entre saber i emancipacid en les practiques educatives que afirmen la
llibertat i, a més, la potencia d’aprendre per si mateixos, unes de les altres, en els
diferents ambit de la quotidianitat dels éssers humans.
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La emancipacion como proceso de transformacion
singular y comun

A dia de hoy, quiénes somos preguntados acerca de una educacién emancipadora
debemos pararnos a pensar de qué y/o de quiénes debemos emanciparnos en la
actualidad. {Qué supone emanciparse? ¢Qué significa emanciparse? Al retomar la
reflexidon, pienso que emanciparse conlleva una superacién de los lazos de
sometimiento, una superacién que bien podria darse atravesando estos lazos que
identificamos como de sometimiento y sujecién al mismo tiempo que los
transformamos en alianzas construidas desde el deseo de estar juntos. Ademas, es
bueno tener en cuenta que a cada tiempo los ejes de sometimiento van cambiando,
asi como las formas con las que se adelgaza, prohibe o constrifie la capacidad de
cada cudl a decidir acerca de su vida, como seria decidir la cuestién relativa a como
quiere vivir. No sélo es con el paso del tiempo cédmo las formas de sometimiento
van mutando, sino que también las practicas y canales con los que se oprime a
otros van cambiando segun el contexto geografico en el que nos fijemos. Asi es
como en distintas latitudes del mismo mundo pueden observarse paradojas tales
como la coexistencia de la dictadura del cuerpo ideal con la dictadura del hambre,
la explotacién sexual de mujeres con la hipersexualizacién de nifias, la falta de la
alfabetizacién con la sobreformacién. En resumen, mientras que las sujeciones son
globales, no lo son las formas y las figuras con las que se dan. Aun asi, estan. Y
estamos ahi, cada cual sometido a unos dictdmenes, a unas convenciones, a unas
condiciones de vida, a unas leyes, etc. que debemos saber ver para pensar cémo
saltar, neutralizar y/o superar su poder de sometimiento.

De la misma manera que hay diversidad de formas y figuras de sometimiento y
opresién, alrededor del mundo también existen multiples y diversas propuestas
para recuperar y reforzar la libertad de poder ser quién se es. Cada una de las
propuestas que son ideadas y llevadas a cabo nace de la capacidad de escucha de
los sujetos que sufren y desean. Pero a menudo la escucha de las necesidades y de
los deseos no es suficiente para asumir con determinacién el proceso-proyecto-
programa educativo emancipador. No es suficiente cuando el sentimiento de
impotencia gana al reconocimiento de la capacidad de agencia que aumenta
exponencialmente gracias a la libertad en relaciéon. No es suficiente cuando se
buscan las posibilidades de emancipacién en experiencias concebidas como
formulas magicas llevadas a cabo en contextos distintos al que estamos habitando,
creyendo ingenuamente con la universalidad de modalidades, de actividades, de
temporizaciones, de escenarios y de tradiciones culturales. No es suficiente cuando
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se concibe la propuesta al margen del andlisis critico de las estructuras de sujecion
del conjunto de la sociedad con la que se quiere compartir el proceso. Diria que no
es a menudo, sino que una propuesta emancipadora nunca puede ver luz si a la
escucha de los sujetos no le afade la escucha de la realidad, abrazando todas las
dimensiones antropoldgicas, histéricas, culturales, politicas, sociales, econémicas...
Es con esta practica de la escucha de lo personal y lo estructural, de lo concreto del
grupo humano y de las condiciones en las que tienen que desarrollarse que puede
pensarse y actuar -o sea, crear- una propuesta emancipadora singular y comdun.

Porque, si cabe, habria que decir que la tarea de concebir un proyecto emancipador
es colectiva. Quiénes hemos vivido procesos que pretendian ser emancipadores
sabemos que ante un proyecto dificil y complejo y que, por ello, presentaba sus
dificultades, nos ha sido de gran ayuda contar con la potencia que dan los lazos de
relacion de la comunidad. La transformacion no es un quehacer individual, sino
relacional. Es una experiencia que se da gracias a, y con, los demas, quiénes
trenzan sus acciones, ideas y suenos con los de sus vecinas y vecinos y/o con los
companeros que habitan al otro lado del globo terraqueo. Indiscutiblemente,
necesitamos de los otros para conocer, imaginar, proyectar, proponer y encarnar
toda actividad que demande el proceso también dibujado colectivamente, sabiendo
que no se trata de un proceso ordenado y programado de antemano, ni mucho
menos. El caminar de la emancipacidon debe contar con la contingencia del
presente, del que todos participamos sufriéndolo, gozandolo o resistiendo ante él.

Tener conciencia de la participacion del tiempo presente es muy importante porgue
es en él cuando a lo ya sabido del camino que nos ha precedido puede afadirsele
nuevos elementos hasta ahora ausentes. Es decir, no basta con conocer la historia
de aquello de lo que queremos emanciparnos; debemos también estar atentos a lo
que estd sucediendo en el ahora, para ver si en ello hay nuevas oportunidades para
camuflar la opresiéon de la que queremos salir o, en cambio, hay nuevos factores
gue pueden colaborar a su superaciéon. Debemos prestar atencién a la realidad
presente porque quien se cree que al empezar un proyecto emancipador ya sabey
tiene todo lo que se necesita saber y tener se encuentra muy cerca de caer en la
trampa que conlleva el sentimiento de la complacencia. El peligro de la
complacencia estd en sus consecuencias, es decir, la complacencia que siente
aquél que se cree que sabe y dispone de todo lo necesario, lo ciega para leer tanto
aquello que irrumpe de improviso como aquello que ya existe de divergente a lo
que se cree saber. Porque todo, lo que se dice todo, no se puede saber. Ni aun
cuando se supiera, se podria tener bajo control.
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Emancipar es un verbo de doble via, incluso diria que es doblemente transitivo,
aunqgue sé bien que hay quienes lo conciben como un acto unidireccional, de una
hacia los otros, muy caracteristico del paternalismo patriarcal, salvifico y
prepotente. En realidad, debe ser por esta razén por la que en muchas ocasiones el
verbo emancipar me ha chirriado en los oidos; porque cuando me he parado a
pensar qué provocaba esa resistencia que sentia con tanta fuerza, me he dado
cuenta que tenia que ver con esta otra concepcion levantada sobre la base de
desigualdad que sustenta las sujeciones y opresiones a las que quiero dejar atras.

No poder relacionarse libremente con la tierra que se pisa, que se admira, que esta
contaminada; la tierra en la que se nacid y la que se trabaja. No poder hablarse a
los ojos con los vecinos. No poder llevar una vida vivible, digna y decente, a causa
de la precariedad del empleo, o de las infraestructuras, o de la garantia de los
derechos civiles mas fundamentales. No poder llevar una vida vivible porque el aire
estd lleno de miedo, de persecucién, de polucién, de rabia, de envidia, de codicia,
de rechazo. No poder vivir porque no se tiene agua o porque se vive en el propio
cuerpo un género que el poder condena como inadecuado. No poder vivir junto con
los demas porque han desaparecido los espacios de encuentro, los que dan cuerda
a la libertad de vivir. No poder vivir de forma vivible porque pensar por si mismo
estd penalizado con la tortura, con el destierro, con el exilio o con la muerte.

No poder, o peor aun: pensar que no se puede. La impotencia es quizas el
sentimiento mas paralizador que puede sentirse, puede que lo sea mas que el
miedo. Pensar que no se puede es un elemento desmovilizador que viaja en muchos
de los discursos actuales, sean politicos, sociales, econémicos o pedagdgicos.
Cuando se difunde la idea del no poder con el convencimiento que ejercen datos e
informaciones pseudocientificas e ideolégicamente populistas, recibimos un alud de
argumentos que nos empujan hacia la tentacién de renunciar a toda esperanzay a
engordar el sentimiento de resignaciéon y de aceptacion pasiva de nuestra realidad.

Por esto mismo, porque vivimos en unas realidades tan deshumanizantes que son
capaces de llevar a pensar que ya no podemos ni sabemos ni se nos permite
pensar, es por lo que el trabajo de emancipacién es tan apremiante y valioso. Y por
ello mismo es preciso recordar que el trabajo que transforma y nos transforma es
un trabajo de presente continuo y universal, necesitado de energia y confianza en
la capacidad de una misma y de la que puede crecer aun mas gracias a la
vinculacién con los otros, aunque sean unos completos desconocidos. Ahi esta la
potencia de la comunidad, su persistencia en mantener y establecer vinculos con
los compafieros mas o menos cercanos, mas 0 menos conocidos, con quienes
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formamos eso que se llama humanidad. Una humanidad que a lo largo de la historia
ha enseflado su gran poder de transformacién de realidades injustas a través de
expresiones y acciones valientes y decididas, cada una atenta a sus posibilidades, a
sus proyectos y a su contexto. Y todo ello sin celebrar férums econémicos ni
culturales; tampoco la humanidad es representada ni mucho menos defendida por
unos cuantos organismos de indole internacional. La humanidad no cabe en lo que
unos pocos deciden para las agendas del siglo XXI o del XXIl. Pero a pesar de todo
ello, la humanidad es potente, porque es mucho mas que todo esto, lo trasciende.
Y, sin duda, por eso incomoda tanto.

Unas de las actividades humanas con mas potencia humanizadora y, por lo tanto,
transformadora, son la educacién y la cultura. En realidad, la experiencia educativa
es siempre una experiencia cultural, una posibilidad de colocarse y entender el
mundo y nuestra relacién con él.

Hombres y mujeres, nifias y nifos, necesitamos de la cultura como del aire que
respiramos. Necesitamos la cultura, ahora tanto como siempre, para resistir ante
los hechos que intentan alienarnos hacia un lado monétono y gris. Necesitamos
ejercer nuestro trabajo cultural, establecer nuevas relaciones con las practicas
artisticas, compartir experiencias formativas y creativas y tantas otras mas no sélo
para seqguir resistiendo, sino también para ensanchar los margenes de libertad de
unas comunidades que sufren de opresién, intimidaciéon, negacién y humillacion por
la cada vez mas desfachatada arrogancia de la Iégica neoliberal. Porque la cultura
no ayuda a sobrevivir, sino a vivir. La cultura no es un arma de lucha en contra de
sino a favor de. La fuerza de la practica cultural esta en su capacidad para nombrar,
significar, construir y proponer formas otras de existencia. Y lo hace junto con,
siempre en relacién. El trabajo cultural es aquel que no sélo se opone a la reduccién
de oportunidades de acceso a la creacion y al disfrute -que no consumo- de
practicas culturales, sino que al mismo tiempo abre horizontes, teje vinculos y
sostiene experiencias de vida dignas.

En efecto, frente a la desorientacién que presenciamos en nuestra actualidad, una
desorientacién que no es de no saber qué es lo que nos duele sino que se refiere
mas a la dificultad o impotencia que sentimos para dibujar deseos y proyectos
colectivos de futuro, la cultura es, una vez mas, nuestra aliada. En situaciones como
las de nuestro presente es cuando la necesidad de pararse a pensar es mas
apremiante; es ahora cuando los interrogantes que nos planteemos deben afinarse
bien para asi poder caminar mejor hacia sus respuestas, sea encontrandolas en la
historia ya vivida, sea inventandolas.
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Ante la situaciéon de estrechamiento de espacios colectivos abiertos a la diversidad
de personas con las que compartimos el tiempo y el espacio de vida, es interesante
dar cuenta del movimiento de creacion y sostenimiento de perspectivas y
actividades orientadas al fomento y dignificacion de propuestas educativas
interesantes en cuanto a su capacidad de inventar, generar y articular experiencias
humanizadoras. Son propuestas y reflexiones ocupadas en buscar de qué manera
pueden acompafar los procesos de ser y de pensar criticamente, y de poderlos
hacer junto con. Sin perder de vista nuestra dimensién social, que el desarrollo de
cada quién no puede suceder al margen del resto de sujetos y del entorno, sin los
cuales la vida pereceria sin remedio alguno.

Precisamente, el propdsito de este nUmero de Rizoma Freireano es el de dar a
conocer algunos de estos faros referentes y cOmplices para el proyecto colectivo de
transformacion. Y es por ello gue me alegra tener la oportunidad junto con vosotros
y vosotras de leer la disparidad de voces que nos cuentan sus experiencias. Tengo
ganas que los textos me cuenten qué han ideado, cdmo lo han pensado, cémo lo
hacen, qué les ocurre, para qué estan haciendo lo que cuentan... Me apetece
mucho saber de ellas porque cuando me llegan a los oidos o a los ojos relatos
distintos a lo que ya conozco siento que de alguna manera estoy ahi también,
siento cdmo late un vinculo que hasta ahora habia sido invisible, siento como algo
inasible me recorre el cuerpo irrigandolo de nueva energia. Yo también podria vivir
algo parecido, pienso. Porque su proceso humaniza el mundo, me humaniza, porque
representa un proceso de emancipacién singular y comdn que, en cierta manera
vuelven a pensar las relaciones entre saber y emancipacion en las practicas
educativas que afirman la libertad y, ademas, la potencia de aprender por si
mismos, unas de otras, en los diversos ambitos de la cotidianeidad de los seres
humanos.
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Consueto fa rima con mansueto?

Dal malessere al buon vivere: una consapevolezza critica che
cambia sé e il mondo a partire dallo stile di vita e dal lavoro

di Lucia Bertell [1]

“Dovette succedere cosi negli anni benedetti in cui, per esempio, nacque
I’illuminismo, o nei giorni in cui il mondo tutto si scopri, d'improvviso, romantico.
Non erano spostamenti di truppe, e nemmeno i figli che uccidevano i padri. Erano
dei mutanti, che sostituivano un paesaggio con uno differente e li fondavano il loro
habitat. Non c’e confine, non c’e civilta da una parte e barbari dall’altra: c’e solo
I’orlo della mutazione che avanza, e corre dentro di noi”.

Alessandro Baricco

“Se vogliamo che la soggettivita rifugga il regime di mercificazione peculiare della
nostra epoca storica, & necessario un salto qualitativo (...) Noi abbiamo bisogno di
divenire quel tipo di soggetti che desiderano attivamente reinventare la soggettivita
come insieme di valori mutevoli e che traggono il loro piacere da questa attivita,
non dalla perpetua riproposizione di regimi familiari”.

Rosi Braidotti

In un tempo come quello presente - cosi fortemente segnato da una crisi dei valori,
della socialita, dell’ambiente, dell’economia - risulta indispensabile ripensare le
modalita di stare al mondo. Importante € anche, per chi come me fa ricerca,
osservare e nominare i segnali di cambiamento e, quanto possibile, fare una lettura
in senso orientativo dei dati raccolti.

Avvio la scrittura condividendo due domande circolate in un recente incontro di
Cittadinanza sostenibile, una rete di realta e persone attive nella provincia di
Bergamo, nel nord Italia che mi ha invitata a ragionare intrecciando la mia ricerca
sul lavoro nei contesti di economia diversa con gli stimoli proposti dall’enciclica
Laudato sii: [2] come fare a vivere nella direzione di un’ecologia integrale? Quale
cambio di paradigma e praticabile?
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Ho affrontato queste domande con il mio squardo laico, facendole dialogare con i
risultati della ricerca che da anni porto avanti con il gruppo interdisciplinare
TiLT/Territori in Libera Transizione del Dip. Scienze umane dell’Universita di Verona.
Il nostro intento e quello di comprendere il cambiamento e i processi (sociali ed
educativi) dovuti ai movimenti legati al variegato mondo delle reti come Economia
solidale, Bilanci di Giustizia, Gruppi di acquisto solidale, Centri di sperimentazione
autosviluppo, Genuino clandestino, Decrescita felice, Economia di comunione,
Economia dei beni comuni, Economia delle relazioni, Fuori Mercato, Transition
Town, cioe di coloro che, attraverso pratiche quotidiane consapevoli, si muovono
con modalita critiche rispetto a un sistema che sentono opprimente, ingiusto,
portatore di morte. E questo che abbiamo chiamato economie diverse per una
precisazione linguistica che, a nostro parere, era necessaria rispetto all’espressione
piu conosciuta e ancora molto in uso di altra economia o di economia solidale, per
evitare di pensare a questo cambiamento come a qualcosa di parallelo, altro, o
come basato esclusivamente su un’istanza solidaristica.

Dopo la prima ricerca tra il Veneto e la Sardegna - due regioni italiane molto
diverse tra loro, che ha cercato di ricostruire contesti, pratiche, processi educativi
propri di questi movimenti delle economie diverse [3]- abbiamo cominciato a
sentire la necessita di fare un approfondimento sulle questioni riguardanti il lavoro,
perché cominciavano a essere molte le persone incontrate - donne e uomini, molti
giovani - che sceglievano di lavorare, anche cambiando radicalmente lavoro,
avvicinandosi alla terra e all’agricoltura, oppure a lavori manuali come fare il pane,
costruire e sistemare biciclette, fare spugne vegetali, il medico con le mani, la
libraia indipendente, fare la casara, il mugnaio, la bancaria etica, gli
educatori/attori, fare I'insegnante libertario, la cuoca vegetariana e via cosi. Queste
esperienze e storie di vita sono state utili per la scrittura di due libri [4] e
soprattutto per di storie ne sono state raccolte altre, sempre tra il Veneto e la
Sardegna e poi in tutta Italia, e hanno dato corpo e voce a quanto sto per dirvi.

Pensiero critico, coscientizzazione e pratiche consapevoli

I movimenti del ‘900 - femminista, ambientalista, mutualista, anarchico - hanno
certamente dato vita a pratiche e anche a forme riconosciute a partire proprio da
una necessita emancipatrice dal sistema liberista, nutrita da percorsi riflessivi,
critici e di partecipazione dei processi di coscientizzazione. Tra quei percorsi e quelli
vivi oggi come economie diverse c’e piu di un legame ma al tempo stesso ora si puo
parlare di esperienze nuove, che a causa del rapporto piu consapevole con la
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ferocia del mercato neoliberista (evoluzione certo del liberismo di fine ‘900 ma con
forme piu pervasive biocapitaliste), hanno messo a punto processi di autonomia
individuali e collettivi volti a creare contesti di profonda sottrazione al mercato.
Freire parlerebbe di percorsi che hanno preso le distanze dalla conoscenza
predefinita dei “depositari” e dei “bancari” tesa a consolidare la passivita dei
soggetti e a svuotare le potenzialita dell’essere cittadini.

Una grande attenzione e stata quindi data, gia a partire dagli anni '90, alla critica al
consumo e su questo si sono sviluppate comunita di pratiche come, ad esempio, il
bilancio di giustizia, i gruppi di acquisto solidale, I'autoproduzione, i mercati
autogestiti, lo scambio di informazioni su prodotti e produttori. La stretta
connessione, la circolarita, tra riflessivita e pratiche quotidiane ha qualificato in
senso profondamente educativo queste pratiche connotando il processo verso
I’”autonomia dal sistema come processo apprenditivo.

Sono processi che sono andati sviluppandosi soprattutto nelle citta e hanno messo
in luce la necessita di un accorciamento delle filiere di approvvigionamento
alimentare consentendo un ri-avvicinamento dei consumatori ai produttori locali.

Proprio grazie all'importanza del consumare locale per incidere sul globale (su
ingiustizie e sfruttamento di terre lontane) i cittadini e le cittadine critici hanno
cominciato a cercare e a sostenere piccoli produttori biologici locali avviando un
percorso di conoscenza sui prodotti, sui sistemi alternativi (biologico, sinergico,
permaculturale), arrivando a creare delle vere e proprie produzioni agricole
supportate dalla comunita. Le CSA, Community Supported Agriculture, cominciano
ad essere delle esperienze pilota in molte citta italiane [5] e, a guardarle con uno
sguardo non posizionato nei sistemi di agricoltura industriale convenzionale,
possono essere considerate delle vere e proprie forme innovative (Bertell, 2017)
proprio per I'attivazione della cittadinanza critica nei processi produttivi critici. Per
questo il gruppo di ricerca TiLT le considera vere e proprie nuove pratiche di
cittadinanza: mettendo in dubbio il mondo come ci & proposto dal sistema e
attivando processi di creazione sociale capaci di cambiamento, seppur contestuale,
riformulano relazioni, organizzazioni, stili di vita, lavoro aprendo I'ordine delle
possibilita a qualcosa di nuovo e spesso, inizialmente, stridente con I'esistente (De
Vita, 2009, 2017), di diverso. Ma e solo un’altra musica.

Nel giro di alcuni anni non si e trattato piu solo di agire sul consumo per crearsi
spazi di autonomia; questi cittadini/e innovatori ora “partecipano” anche alla
creazione di situazioni di smarcamento e non vengono piu solo riconosciuti in virtu
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del loro essere consumatori (Codeluppi, Paltrinieri, 2019), ma nella loro identita
riconquistata di cittadini in movimento. A partire dalla grande movimentazione di
Seattle (Forno, Ceccarini, 2006) un intero popolo a livello globale ha ripreso le
istanze del ‘900 ricontestualizzandole e innovandole alla luce della stessa
evoluzione e del nuovo spirito del capitalismo (Boltanski, Chiappello, 1999) e, a
partire da una radicale critica al consumismo, sono arrivati in queste esperienze
delle economie diverse a partecipare ai fattori della produzione tanto da essere
chiamati “co-produttori”.

Per questi motivi un forte interesse di ricerca si € spostato dall’area del consumo
critico a quello della produzione critica e ci ha fatto avviare indagini esplorative per
comprendere il lavoro/produzione nelle economie diverse come un’altra nuova
pratica di cittadinanza attiva.

Queste indagini hanno messo in luce scelte di lavoro che hanno abbracciato istanze
ecologiche critiche, radicali e profonde (Mies, Bennholdt-Thomsen, 2000; Bookchin,
2016; Dalla Casa, 2011) spingendo i soggetti verso pratiche di ecologia integrale o,
per dirla con un’espressione che ha origine da queste tante storie raccolte, di
“lavoro ECOautonomo”. Un lavoro che si e spostato da un approccio legato alla
sostenibilita economica per andare nella direzione della “praticabilita della vita”
(Bertell, 2016).

Cio che non sono

Ma prima di addentrarmi nelle vite Ecoautonome e parlare di quale cambio di
paradigma mostrano, ci tengo molto a dire cio che queste storie dicono di non
essere e di non volere.

| lavoratori intervistati non sono persone che avviano imprese sociali o cooperative
0 associazioni di volontariato, anche se a uno sguardo superficiale potrebbero
essere cosi categorizzati. Non stiamo quindi parlando di donne e uomini che
scelgono di aderire al fenomeno molto conosciuto sotto il nome di terzo settore.
Non scelgono forme giuridiche non profit e quando lo fanno, perché ce ne sono che
lo fanno, lo fanno per una convenienza di tipo organizzativo-amministrativo e non
per adesione a un modello. Scelgono le forme giuridicamente piu semplici (spesso
guelle di area profit) e, tra poco vi diro, le riempiono di nuovi sensi, di nuovi
significati. Non e la forma giuridica che restituisce la loro essenza ma le loro
pratiche.

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 17

Sottolineo questo perché a mio avviso e davvero molto importante collocare questo
fenomeno legato al lavoro in un ambito di novita che e quello delle Economie
diverse, e non collocarlo a sostegno valorizzante di un settore figlio si del mutuo
soccorso, della solidarieta e del cooperativismo del secolo scorso ma che € oggi
entrato in crisi come e proprio perché ha cominciato a fare affari con il mercato.
Dobbiamo dirci che se sono entrati in crisi, con effetti indesiderati, i rapporti tra
Stato e mercato, tra primo e secondo settore, non ne e rimasto indenne neppure il
terzo.

Il lavoro
E ora faccio un salto nel lavoro.
Gli Ecoautonomi non vogliono piu essere lavoratori dell’etica strumentale.

Michele La Rosa, sociologo del lavoro, con la sua costellazione ricostruisce i
passaggi evolutivi dell’etica del lavoro e parla di quattro tipologie di etica del lavoro:

» un’etica totalizzante, che vede condizioni di lavoro per lo piu stabili, localizzate
e legate alle necessita della vita;
» un’etica del lavoro strumentale, caratterizzata da un forte legame tra reddito e

consumo;

» un’etica del lavoro emancipativa, in cui e presente una ricerca di significato del
lavoro;

e e un’etica del lavoro contingente, radicata al presente senza idea di futuro
(2002).

Delle quattro tipologie, non necessariamente storicamente consequenziali, € I'etica
strumentale quella su cui desidero qui porre un accento, perché e quella che mette
in luce il lavoro come strumento per arrivare al reddito utile ad accedere al
consumo. Un circolo definito da lavoro/reddito/consumo. E I'etica strumentale del
lavoro che maggiormente ha cambiato la nostra identita facendo di noi persone
riconosciute socialmente non piu per il lavoro fatto ma in quanto consumatori
(2002). L’etica del lavoro strumentale lega indissolubilmente il ruolo di lavoratore a
quello di consumatore, rintracciando nel reddito il suo fattore caratterizzante,
ovvero la possibilita per il lavoratore di essere un consumatore e, attraverso cio, un
sostenitore del sistema sociale di tipo capitalista. Possiamo dire che il consumo &
una forma di riconoscimento sociale cosi strettamente legata al lavoro da averne
offuscata una riconoscibilita sociale piu diretta.
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Il lavoro sempre esistito?
Ma e sempre stato cosi? Il lavoro come lo conosciamo oggi € sempre esistito?

E una domanda che io stessa ho cominciato a pormi di recente. Anche se I'umanita
ha sempre dovuto rapportarsi con la natura per sopravvivere e misurarsi con le
trasformazioni delle proprie condizioni di vita, tali attivita non sono sempre state
raccolte sotto una sola categoria e non hanno sempre costituito la base della vita
sociale.

Non sono molti gli studiosi che nei loro testi rispondono a questa domanda. Tra
questi sicuramente sono interessanti le voci di Dominique Meda (1997, 2005), Ivan
lllich (2005), Philippe Godard (2011), Marshall Sahlins (1980), studiosi che ci
mostrano che al di fuori del nostro immaginario collettivo sono esistite societa in cui
il lavoro non era neppure un concetto comunicabile attraverso la lingua a loro
contemporanea, oppure era qualcosa di servile, ma certamente non era
guell’elemento strutturante il sistema sociale che € oggi.

E con Adam Smith e i suoi contemporanei che il lavoro diventa un’unita di misura,
un contenitore che amalgama gli sforzi, uno strumento di equazione tra diverse
merci. E il tempo ne e I'essenza. E il lavoro stesso diventa una merce non piu utile
alla comunita ma strumentale al sistema. Pochi secoli, ieri praticamente se
pensiamo alla storia dell’umanita. E questo il momento storico in cui I’oggetto
lavoro puo essere riconosciuto con chiarezza da tutti, trovando una propria
unitarieta concettuale.

La scelta della liberta

Ecco, & da questa idea di lavoro che gli Ecoautonomi prendono le distanze a partire
da una rottura del patto con il consumo. Soggetti che riconquistano un senso attivo
della cittadinanza mossi a volte da una precisa consapevolezza, altre invece da un
malessere interiore; o anche per senso politico della propria esistenza.

Quello che emerge dalla ricerca e che lo fanno cercando di praticare percorsi di vita
integrali; integrale come lo pu0 essere il buon pane. E lo fanno per una istanza
insopprimibile di autodeterminarsi. Scelgono la liberta, la libera cittadinanza.

Immaginatevi una freccia, di quelle che si disegna da bambini.
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La punta & la motivazione e prende di mira la liberta. E quella la motivazione forte
che spinge a cambiare.

Cambiare stile di vita con pratiche di riduzione dei consumi e vicinanza alla natura;
pratiche guidate da una necessita di gesti di autonomia da un sistema opprimente,
da un senso di giustizia e dalla necessita di sentirsi integrali come il pane. Un
cambiamento che chiama in causa il lavoro.

Dalle storie emerge che, per lo piu, sono passaggi che richiedono tempo, richiedono
un tempo di transizione da un modello all’altro, magari cominciando col fare due
lavori (uno per garantirsi un reddito minimo e I'altro per sperimentare la possibilita
di cambiare), oppure grazie a un accordo tra compagni di vita che condividono un
progetto (uno/a dei due cambia lavoro mentre I'altro/a I'altro ancora no). O si salta
a pie pari nel nuovo percorso lavorativo con trasferimenti (spesso geografici) e salti
nel buio.

Le storie raccolte dalla ricerca raccontano di laureate in medicina che diventano
cuoche vegetariane “perché il cibo € medicina”, di laureati in scienze politiche che
diventano artigiani di biciclette “perché due ruote e politico”, di architetti e
musicisti che diventano orticoltori “perché basta consumo di suolo bisogna
cambiare musica”, di informatici che cominciano a coltivare carciofi “perché
lavorare all’aria aperta e meglio”, di educatori che fanno i casari, di un meccanico
metropolitano che torna al paese a fare il pane come lo faceva la madre, di una
biologa che diventa agricoltrice “perché mi sento a casa nel mio campo”...

Per portare uno dei tanti esempi: Silvia Caucchioli, giovane avvocata, dice “io non ci
sto ad accettare passivamente un sistema che ci vuole incanalare in un percorso gia
segnato, che ci vuole schiavi del lavoro in nome del benessere, che ci vuole
insegnare come essere felici. lo le ingiustizie le vedo con i miei occhi e non intendo
far finta non ci siano. Desidero reagire, impormi, proporre. Voglio essere
protagonista della mia vita, sentirmi libera nel costruire la mia strada, voglio
lasciare un segno del mio passaggio. (...) Ho riflettuto molto sull’organizzazione
della mia vita e oggi della mia famiglia. Sono giunta alla conclusione che il modello
dominante proposto non si adatta ai miei ideali. Passare tutto il giorno in un ufficio,
accumulare denaro da spendere solo nelle vacanze, indebitarsi per comprare una
casa non corrisponde alle mie priorita. Cerco di liberare spazio per le relazioni
personali, per mia figlia, per la passione politica. Decido, assieme ad Andrea, di
vivere del nostro lavoro senza sfruttare la terra o le persone, nella semplicita del
cibo sano e di relazioni sincere con gli amici che condividono il progetto”.
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La forza propulsiva che li attiva non possiamo solo o semplicemente chiamarla
altruismo, solidarieta, ambiente. Sono mossi piuttosto da un “desiderio di liberta”
dal sistema, di ricerca di strade di autodeterminazione, confliggendo con il sistema
e resistendo attraverso pratiche quotidiane di relazione con I'umano e I'ambiente
che si sottraggono al paradigma della strumentalita, aprono la possibilita di
transitare verso un sistema che assomigli loro di piu. L’'ho chiamata “praticabilita
della vita” perché non di economia ma di vita hanno parlato queste lavoratrici e
questi lavoratori Ecoautonomi.

Non solo cambiano stile di vita attraverso la riduzione dei consumi (una delle
categorie emerse e vivere semplicemente), non solo scelgono di consumare
criticamente ma scelgono di cambiare lavoro o di fare un nuovo lavoro che si
sgancia dalla centralita del denaro e della sua strumentalita al consumo,
posizionando il reddito ai margini del fare (il denaro non scompare ma &
ridimensionato e utile alle strette necessita), praticando altre forme di
remunerativita materiale come “io ti do il formaggio, tu mi dai la carne”, o scambio
lavoro, ma anche immateriale come I'impagabile riconoscimento del proprio lavoro,
vivendo piu semplicemente e costruendo forme di relazionalita utili al progetto
comune e alla comunita intesa anche in senso zoecentrico (ovvero non
antropocentrico) (Braidotti, 2013).

Le pratiche zoepensanti

Essere in sintonia con il vivente, che € Zoe, dice Antonia De Vita (2017), cioe
praticare nella quotidianita gesti e pensieri sistemici, che non separano l'individuo
dall'insieme. Le pratiche zoepensanti vanno in direzione diversa e contraria a quella
dell’'uomo concentrato su se stesso e sui suoi piccoli e grandi poteri, a quella
dell’homo oeconomicus. Il primo ordina i propri elementi a partire da
un'appartenenza all’esistenza intera; il secondo ordina i propri fattori a partire dalla
priorita dell’hnomo oeconomicus, poi, quando non si puo farne a meno, anche del
sociale e dell’lambiente. Da qui la mia critica del concetto di sostenibilita (Bertell,
2016).

= \

Docilita

Ci sono quindi, in tanto profondo buio, delle esperienze, non pure, non perfette, che
aprono il divenire di un altro paradigma basato sulla praticabilita della vita e non
sull’economia. Sono esperienze che mostrano delle differenze che possono fare
paura, mettere a disagio come mettono a disagio tutte quelle situazioni che portano
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delle stonature rispetto al consueto. Questo I’ho visto in molte discussioni con
persone che pur avendo cambiato stile di vita nei consumi e nei rapporti
interpersonali non sanno come gestire una domanda profonda che riguarda il
proprio lavoro.

Ma non si tratta, mi pare di capire da queste esperienze di nuova cittadinanza delle
economie diverse, di cambiare lavoro dall’oggi al domani quanto piuttosto di vedere
che un altro paradigma e possibile, che € possibile cominciare a parlare e a mettere
in discussione anche il lavoro e le sue strutture, tra I'altro in profonda crisi.

La perplessita che incontrano le persone che cambiano radicalmente la propria vita
anche cambiando lavoro ha a che fare con I'incontro con qualcosa che esprime
differenza. Sono storie inconsuete. Ma se ci pensiamo consueto fa il paio con
mansueto. Consueto e cio che e dentro, che non stona. C’'e una docilita che tiene
nel sistema (2014). Perché appartenere e rassicurante. Cosa ci tiene davvero Ii?
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Note

[1] Lucia Bertell ha fondato con Antonia De Vita, Federica de Cordova e Giorgio
Gosetti TiLT/Territori in Libera Transizione - Laboratorio interdisciplinare di ricerca
sulle nuove pratiche di cittadinanza del Dip.Scienze Umane dell’Universita di
Verona. Ha un dottorato in Sociologia e una laurea in Pedagogia e si occupa di
lavoro, partecipazione e movimenti sociali nell’ambito delle cosiddette economie
diverse. Ecofemminista, da sempre affronta la ricerca con una attenzione alle
differenze.

[2] Si tratta dell’enciclica ecologica di Papa Bergoglio del 2016 che e spesso presa
come riferimento per la sua portata ecologista e per il forte richiamo a riprendere
una giusta relazione di reciprocita con la natura abbandonando atteggiamenti
predatori propri dell’economia neoliberista.

[3] Lucia Bertell, Marco Deriu, Antonia De Vita, Giorgio Gosetti (2013), La primavera
delle economie diverse, Jaca Book, Milano. Di economie diverse parlano anche Julie
Katherine Gibson-Graham (2006).

[4] Lucia Bertell (2016), Lavoro ECOautonomo. Dalla sostenibilita del lavoro alla
praticabilita della vita, eleuthera, Milano; Lucia Bertell, Federica de Cordova,
Antonia De Vita, Giorgio Gosetti (2017), Senso del lavoro nelle economie diverse.
Uno studio interdisciplinare, FrancoAngeli, Milano.

[5] Una delle piu importanti in Italia € la CSA Arvaia di Bologna: http://www.arvaia.it/
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¢Usual rima con manso?

Desde el malestar al buen vivir: una conciencia critica que
cambia cada uno y el mundo desde el estilo de vida y desde el
trabajo.

Lucia Bertell [1]

Traduccion: Loris Viviani

“Hubo que acontecer asi en aquellos afos benditos, en los cuales, por ejemplo,
nacié la llustracién, o en los dias en los que el mundo entero se descubrid, de
repente, romantico. No eran movimientos de tropas, y tampoco hijos que mataban
a los padres. Eran unos mutantes, que reemplazaban un paisaje con uno diferente y
alli fundaban su habitat. No hay frontera, no hay civilizacién por un lado y béarbaros
por el otro: sélo hay el borde de la mutacidon que procede, y corre dentro de
nosotros”.

Alessandro Baricco

“Si gueremos que la subjetividad se escape al régimen de mercantilizacién peculiar
de nuestra época histérica, es necesario un salto cualitativo (...) Nosotros
necesitamos de devenir aquel tipo de sujetos que desean activamente reinventar la
subjetividad como conjunto de valores cambiantes y que saquen placer de esta
actividad, y no de la perpetua re- proposicién de los regimenes familiares”.

Rosi Braidotti

En un tiempo como el actual - tan fuertemente caracterizado por una crisis de los
valores, de la comunidad, del medio ambiente, de la economia - resulta
indispensable volver a pensar las modalidades de estar en el mundo. También es
importante, por aguell@s que como yo hacen investigacién, observar y nominar las
seflas de cambio y, en la medida de lo posible, otorgar un sentido de orientacién a
la lectura de los datos recogidos.

Empiezo a escribir compartiendo dos preguntas que han circulado en un encuentro
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reciente de Ciudadania sostenible, una red de realidades y personas activas en la
provincia de Bergamo, en el norte de Italia, que me invité para entrelazar mi
investigacion sobre el trabajo en los contextos de la economia diversa con los
estimulos contenidos en la enciclica Laudato sii [2]:écomo hacer para vivir hacia
una ecologia integral? éCual cambio de paradigma es practicable?

Me he enfrentado a estas preguntas desde una mirada laica, en didlogo con los
resultados de la investigacion que llevo hace afos con el TiLT /Territorios en Libre
Transiciéon del Departamento de Ciencias Humanas de la Universidad de Verona.
Nuestra intencién es la de comprender el cambio y los procesos (sociales y
educativos) impulsados por los movimientos relacionados con el mundo de las
redes, como: Economia Solidaria, Balances de Justicia, Grupos de Compra Solidaria,
Centros de experimentacidon de auto desarrollo, Genuino Clandestino,
Decrecimiento Feliz, Economia de Comunién, Economia de los bienes comunes,
Economia de las relaciones, Fuera Mercado, Transition Town, o sea de aquellos que,
a través de practicas cotidianas conscientes, se mueven con modalidades criticas
hacia un sistema que sienten como opresor, injusto, llevador de muerte. Estas son
las que llamamos economias diversas gracias a una precision linguistica que, segun
nosotr@s , se volvid necesaria respecto a la expresién mas conocida, y todavia muy
en uso, de otra economia o economia solidaria, para evitar enfocar este cambio
como algo de paralelo, otro, o como basado exclusivamente en una instancia
solidaria.

Después de la primera investigacion entre Veneto y Cerdefia - dos regiones
italianas muy diferentes entre si, que ha buscado reconstruir contextos, practicas,
procesos educativos propios de estos movimientos de economias diversas [3]-
empezamos a sentir la necesidad de profundizar las cuestiones inherentes al
trabajo, ya que muchas de las personas encontradas - mujeres, hombres, muy
jévenes - que elegian trabajar, también tras un cambio radical, acercandose a la
tierra y a la agricultura, o a trabajos manuales como hacer el pan, construir o
arreglar bicicletas, hacer esponjas vegetales, el doctor con las manos, la librera
independiente, hacer el quesero, el molinero, la banquera ética, los
educadores/actores, el maestro libertario, la cocinera vegetariana y asi de paso.
Estas experiencias e historias de vida han sido Utiles para escribir dos libros v,
sobre todo, porque han sido recogidas mas historias, siempre entre Veneto y
Cerdefia y después en toda Italia, que han dado cuerpo y voz a lo que os diré.
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Pensamiento critico, concientizacion y practicas conscientes

Los movimientos del ‘900 - feminista, ecologista, mutualista, anarquista - han
insuflado vida a practicas y también a formas reconocidas desde la necesidad
emancipadora del sistema liberista, alimentada por recorridos reflexivos, criticos y
participativos de los procesos de concientizacién. Entre aquellos recorridos y los
actuales de economias diversas existen mas enlaces pero, al mismo tiempo, se
puede hablar ahora de experiencias nuevas que, a raiz de una relacién mas
consciente con la ferocidad del mercado neoliberista (cierto, evolucién del liberismo
de finales del ‘900 pero con formas biocapitalistas mas penetrantes), han calibrado
procesos de autonomia individuales y colectivos orientados a la creacién de
contextos de profunda substraccién al mercado. Freire hablaria de recorridos que se
han distanciado de la conciencia predefinida de los “depositarios” y de los
“bancarios” dirigida a la consolidacién de la pasividad de los sujetos y a vaciar la
potencialidad de ser ciudadanos.

Ha sido otorgada una gran atencidn, ya desde los afios '90, a la critica del consumo
y sobre ésta se han desarrollado comunidades practicas como, por ejemplo, el
balance de justicia, los grupos de compra solidaria, el auto-produccién, los
mercados autogestionados, el intercambio de informaciones sobre productos y
productores. La estrecha conexidn, la circularidad, entre reflexividad y practicas
cotidianas ha calificada con un sentido profundamente educativo estas practicas,
connotando el proceso hacia la autonomia del sistema como proceso de
aprendimiento

Estos procesos se han desarrollado sobre todo en las ciudades y han puesto el foco
en la necesidad de acortar las distancias de la provisidn alimentaria y volver a
acercar los consumidores a los productores locales.

Gracias a la importancia del consumo local para incidir sobre lo global (sobre
injusticias y explotacidn de tierras lejanas) los ciudadanos y las ciudadanas critic@s
han empezado a buscar y sostener los pequefios productores ecoldgicos locales
poniendo en marcha un recorrido de conocimiento sobre los productos, sobre los
sistemas alternativos (ecoldgico, sinérgico, permacultura), llegando a crear
verdaderas producciones agricolas soportadas por la comunidad. Las CSA,
Community Supported Agriculture, empiezan siendo unas experiencias piloto en
muchas ciudades italianas [4] y, sin considerar los aspectos de los sistemas de
agricultura industrial convencional, pueden considerarse verdaderas formas
innovadoras (Bertell,2017) por la activacion de la ciudadania critica en los procesos
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productivos criticos. Por esta razén el grupo de investigaciéon TiLT las considera
como verdaderas practicas de ciudadania: poniendo en duda el mundo como nos es
presentado por el sistema y activando procesos de creacidn social capaces de
cambio, aunque contextuales, re-formulando relaciones, organizaciones, estilos de
vida, trabajo, abriendo el orden de las posibilidades a algo nuevo y, a menudo, al
principio, estridente con lo existente (De Vita, 2009,2017), de diferente. Pero solo
es otra musica.

En algunos afnos ya no era sélo cuestién de actuar sobre el consumo para crear
espacios de autonomia; est@s ciudadan@s innovador@s ahora “participan”
también a la creacién de situaciones de disociacién y no son reconocidos solo como
consumidores (Codeluppi, Paltrinieri,2019), sino en su identidad reconquistada de
ciudada@s en movimiento. Desde la gran movilizacion de Seattle
(Forno,Ceccarini,2006) un pueblo entero a nivel global ha retomado las instancias
del ‘900 re-contextualizandolas e innovdndolas a la luz de la misma evolucién y del
nuevo espiritu del capitalismo (Boltanski, Chiappello,1999) y, desde una critica
radical al consumismo, han llegado en estas experiencias de economias diversas a
participar tanto a los factores de la produccién volviéndose “co -productores”.

Por estas razones el foco de las investigaciones se ha desplazado desde el area de
consumo critico hacia aquello de la produccién critica y nos ha llevado a activar
investigaciones exploratorias para comprender el trabajo/produccion en las
economias diversas como otra y nueva practica de ciudadania activa.

Estas investigaciones han puesto el foco en elecciones de trabajo que han abrazado
instancias ecoldgicas criticas, radicales y profundas (Mies, Bennholdt-
Thomsen,2000; Bookchin, 2016;Dalla Casa,2011) empujando los sujetos hacia
practicas de ecologia integral o, a través de una expresién que trae origen de las
historias recogidas, de “trabajo ECOauténomo”. Un trabajo que se ha movido desde
un acercamiento relacionado con la sostenibilidad econdmica hacia la direccién de
la “practicabilidad de la vida” (Bertell,2016).

Lo que no son

Antes de adentrarme en las vidas Ecoauténomas y hablar a cual cambio de
paradigma se refieren, quiero mostrar lo que estas historias no quieren y no son.
Los trabajadores que hemos entrevistado no son personas que ponen en marcha
empresas sociales o cooperativas o0 asociaciones de voluntariado, aunque una
mirada superficial podria categorizarlos de esa forma. Asi que no estamos hablando
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de hombres y mujeres que eligen sumarse a ese fendmeno tan conocido y llamado
tercer sector. No eligen formas juridicas no profit y, cuando lo hacen, ya que
también las hay, lo hacen por una conveniencia organizativa-administrativa y no
para adherir a un modelo. Elijen las formas juridicamente mas simples (que a
menudo se sitlan en el area profit) y, lo diré en un rato, las llenan de nuevos
sentidos, de nuevos significados. No es la forma juridica que les devuelve la esencia
sino sus practicas.

Subrayo esto por que a mi aviso es muy importante situar este fenémeno
relacionado con el trabajo en un ambito de novedad, que es él de las Economias
diversas, y no situarlo como un sostén que avalora un sector que si, es hijo del
mutuo socorro, de la solidaridad y del cooperativismo del siglo pasado pero que hoy
ha entrado en crisis como, y porqué, empezo haciendo negocios con el mercado.
Tenemos que decir que si han entrado en crisis, con efectos no deseados, las
relaciones entre Estado y mercado, entre el primer y el segundo sector, tampoco el
tercero se quedd ileso.

El trabajo
Y ahora doy un saltito en el trabajo.
L@s Ecoautbnom@s ya no quieren ser trabajador@s de una ética instrumental.

Michele La Rosa, socidlogo del trabajo, con su constelacién reconstruye los pasajes
evolutivos de la ética del trabajo y habla de cuatro tipologias de ésta:

* una ética totalizadora, que considera condiciones de trabajo mayormente
estables, localizadas y entrelazadas con las necesidades de la vida;

* una ética del trabajo instrumental, caracterizada por un fuerte enlace entre
renta y consumo;

» una ética del trabajo emancipadora, en la que esta presente una busqueda del
significado del trabajo;

* una ética del trabajo contingente, radicada en el presente sin ideas sobre el
futuro (2002).

De las cuatro tipologias, que no tienen necesariamente consecuencia historica, es la
ética instrumental aquella sobre la cual quiero poner un acento, ya que ésta enfoca
el trabajo como herramienta para llegar a una renta Util para acceder al consumo.
Un circulo definido por trabajo/renta/consumo. Es la ética instrumental del trabajo
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que en mayor medida ha modificado nuestra identidad trasformandonos en
personas reconocidas socialmente no gracias al trabajo sino en cuanto
consumidores (2002). la ética del trabajo instrumental ata de forma indisoluble el
papel del trabajador a aquel del consumidor, encontrando en la renta su factor
caracteristico, o sea la posibilidad por el trabajador de ser un consumidor y, a
través de eso, un sostenedor del sistema social capitalista. Podemos decir que el
consumo es una forma de reconocimiento social tan estrechamente ligada al
trabajo que ha oscurecido un reconocimiento social mas directo.

¢El trabajo siempre existido?

iPero siempre fue asi? ¢El trabajo, asi como lo conocemos hoy en dia, siempre
existié? Es una pregunta que empecé a ponerme recién. Aunque la humanidad haya
siempre tenido que relacionarse con la naturaleza para sobrevivir y medirse con las
transformaciones de sus condiciones de vida, tales actividades siempre han sido
incluye en una sola categoria y no siempre han constituido la base de la vida social.

No son mucho los tedricos que en sus textos responden a esta pregunta. Entre
éstos interesantes son las voces de Dominique Méda (1997,2005), Ivan lllich (2005),
Philippe Godard (2011), Marshall Sahlins (1980), investigadores que nos muestran
como fuera de nuestro imaginario colectivo ya existieron sociedades donde el
trabajo no era ni un concepto comunicable a través del idioma a ellos
contemporaneo, o era algo servil, seguramente no era ese elemento estructural del
sistema social asi como lo es en la actualidad. Es con Adam Smith y sus
contemporaneos que el trabajo se vuelve una medida, un contenedor que
amalgama los esfuerzos, un instrumento de ecuacién entre diferentes mercancias.
Y el tiempo es su esencia. Asi el trabajo mismo se vuelve una mercancia funcional
al sistema y no util a la comunidad. Hace pocos siglos, ayer, si pensamos en
términos de historia de la humanidad. Es este el momento histérico donde es
posible reconocer de forma clara y por todos el objeto trabajo, encontrando una
propria unidad conceptual.

La eleccion de la libertad

Asi es, desde esta idea de trabajo los Ecoauténomos se distancian desde la ruptura
del pacto con el consumo. Sujetos que reconquistan un sentido activo de la
ciudadania, a veces movidos por una clara conciencia, otras desde un malestar
interior; o también para otorgarle a la existencia un sentido politico.
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Lo que emerge de la investigacién es que lo hacen buscando practicar recorridos de
vida integrales; integral como puede serlo un buen pan. Y lo hacen a raiz de una
irreprimible instancia a la autodeterminacién. Eligen la libertad, la ciudadania libre.

Imaginaros una flecha, de las que disefian los nifos.

La punta es la motivacién y apunta a la libertad. Esa es la fuerte motivacién que
empuja al cambio.

Cambiar estilo de vida a través de practicas de reducciéon de consumos y cercania
con la naturaleza; practicas guiadas por la necesidad de unos gestos de autonomia
en contra de un sistema opresor, desde un sentido de justicia y desde la necesidad
de percibirse integrales como el pan. Un cambio que cuestiona el trabajo.

Desde las historias emerge que, mayoritariamente, son pasajes que requieren
tiempo, requieren un tiempo de transicion de un modelo al otro, puede que
empezando hacer dos trabajos (uno para garantizarse una renta y el otro para
experimentar la posibilidad de cambiar), o gracias a un acuerdo entre companeros
de vida que comparten un proyecto (uno cambia de trabajo y el/la otr @ no). Si no,
directamente al nuevo recorrido laboral con mudanzas (a menudo geograficas) y
saltos al vacio.

Las historias recogidas por la investigacién cuentan de licenciadas en medicina que
se transforman en cocineras vegetarianas “porque la comida es medicina”,
licenciados en ciencias politicas que se vuelven artesanos de bicicletas “porque las
dos ruedas son politica”, arquitectos y musicos que se transforman en horticultores
“Porque ya es suficiente consumir suelo, hay que cambiar la mudsica”, informaticos
que empiezan cultivando alcachofas “porque trabajar al aire libre es mejor”,
educadores que se hacen queseros, un mecanico de ciudad gque se vuelve al pueblo
a hacer el pan como lo hacia la madre, una biéloga que se vuelve campesina
“porque se siente en casa cuando esta en el campo” ...

Un ejemplo entre muchos: Silvia Caucchioli, joven abogada, dice: “yo no me
conformo pasivamente a un sistema que nos quiere encanalar en un recorrido
predeterminado, que nos quiere esclavos del trabajo en el nombre del bienestar,
gue nos quiere ensefar como ser felices. Yo veo las injusticias con mis 0jos y no
quiero hacer como si no existieran. Quiero reaccionar, imponerme, proponer. Quiero
ser protagonista de mi vida, sentirme libre en la construccién de mi camino, quiero
dejar una sefal de mi pasaje. (...) He reflexionado mucho sobre la organizaciéon de
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mi vida y de la de mi familia. Llegué a la conclusién que el modelo dominante
propuesto no se acopla a mis ideales. Pasar todo el dia en una oficina, acumular
dinero para después gastarlo solo en las vacaciones, endeudarse para comprar una
casa no corresponde a mis prioridades. Decido, con Andrea, de vivir de nuestro
trabajo sin explotar la tierra o las personas, en lo simple de la comida sana y de
relaciones sinceras con los amigos con los que compartimos el proyecto”.

No podemos simplemente llamar altruismo, solidaridad, ambiente a la fuerza
propulsora que los activa. Mas bien estan movidos por un “deseo de libertad” del
sistema, por la blsqueda de vias de autodeterminacién, en conflicto con el sistema
y resistiendo a través de practicas cotidianas de relacién con lo humano y el
ambiente que se substraen al paradigma de la funcionalidad, abren la posibilidad de
transito hacia un sistema que se les parezca mas. La he llamado “practicabilidad de
la vida” porque estos trabajadores y trabajadoras Ecoautonomas no han hablado de
economia sino de vida.

No solo cambian estilo de vida a través de la reduccion de los consumos (una de las
categorias emergida ha sido vivir simplemente), no solo eligen consumir
criticamente sino que eligen cambiar de trabajo o hacer un trabajo que se
desvincula de la centralidad del dinero y de su instrumentalidad al consumo,
situando la renta a los margenes del hacer (el dinero no desaparece sino que es re-
dimensionado y estrictamente Util a las necesidades), practicando otros tipos de
pago como “yo te doy queso, tu me das carne”, o intercambiando trabajo, o
también inmaterial como el impagable reconocimiento del propio trabajo, viviendo
de forma mas simple y construyendo otras formas de relacién utiles al proyecto
comun y a la comunidad entendida también de forma zoecéntrica (o sea, no
antropocéntrica) (Braidotti,2013).

Las practicas zoepensantes

Estar en sintonia con lo viviente, que es Zoe, dice Antonia de Vita (2017), o sea
practicar en la cotidianidad gestos y pensamientos sistémico, que no separan el
individuo del conjunto. Las practicas zoepensantes se dirigen hacia una direccion
diferente y contraria a aquella del hombre concentrado en si mismo y en sus
pequefos y grandes poderes, a aquella del homo oeconomicus. La primera, ordena
sus propios factores desde una afiliacién a la entera existencia; la segunda, ordena
sus propios factores desde las prioridades del homo oeconomicus, después, cuando
ya no es posible prescindir de ellos, también de las sociales y ambientales. Desde
aqui mueve mi critica al concepto de sostenibilidad (Bertell,2016).
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Docilidad

Asi que existen, en medio de tantas tinieblas, algunas experiencias, que no son
puras o perfectas, que abren el devenir de otro paradigma basado en la
practicabilidad de la vida y no de la economia. Son experiencias que muestran unas
diferencias que pueden dar miedo, que pueden producir malestar como producen
malestar todas aquellas situaciones que desafinan respecto a lo consueto. Esto lo
he visto en muchas discusiones con personas que, aunque habiendo cambiado
estilo de vida en los consumos y en las relaciones interpersonales no saben como
lidiar con una pregunta profunda que tiene que ver con su propio trabajo.

Pero no se trata, me parece comprender desde estas experiencias de nueva
ciudadania de economias diferentes, de cambiar de trabajo en un dia sino mas bien
ver que otro paradigma es posible, que es posible empezar a hablar y a poner en
discusiéon también el trabajo y sus estructuras, ademds hundidas en una crisis
profunda.

La perplejidad que encuentran las personas que cambian radicalmente su vida
también a través del trabajo tiene que ver con el encuentro con algo que exprime
diferencia. Son historias raras. Pero si lo pensamos lo usual suele ser acompanado
por lo manso. Usual es lo que esta adentro, que no desafina. Hay una docilidad que
mantiene en el sistema (2014). Porque pertenecer da seguridad. ¢{Que es lo que nos
mantiene alli?
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Politica educacional e politecnia : a experiéncia
do Rio Grande do Sul

Jose Clovis de Azevedo [1]

Introducao

O Ensino Médio Politécnico constitui-se na reforma curricular realizada pelo governo
do Estado do Rio Grande do Sul RS, Brasil, na gestao 2011-2014 [2]. Governo
hegemonizado pelo Partido dos Trabalhadores PT, mas em composi¢cao com 0s
partidos conservadores, seguindo o modelo de coalizao praticado pelas gestdes
Lula e Dilma em nivel nacional. A equipe da Secretaria de Estado da Educacao
SEDUC-RS, foi constituida basicamente por quadros politicos identificados com as
experiéncias dos governos populares de Porto Alegre e do RS, no final do século
passado e nos primeiros anos do século XXI. No entanto, o governo como um todo
nao expressava a forca e a clareza de um projeto contra hegemoénica, democratica
e popular, como foram as experiéncias passadas referidas nestas novas
circunstancias histéricas.

Contudo essa contradicao nao impediu a proposicao e um projeto educacional
identificado com o campo popular. A politica educacional praticada na Rede
Estadual de Ensino do Estado do Rio Grande do Sul REE-RS [3], teve como foco a
reestruturacdo curricular do Ensino Médio EM, mas com eixos articuladores de
principios, operacdes e metas. O projeto teve como base os seguintes eixos
estruturantes da politica educacional: recuperacao fisica das escolas e
modernizacao tecnoldgica; reestruturacao curricular e formacdo permanente e
continuada dos educadores; qualificacao do sistema e democratizacao da gestao; e
valorizacao profissional dos educadores. Todos esses pontos tiveram resultados
significativos, mas no presente trabalho nos deteremos a analise da reforma
curricular que instituiu a politecnia como conceito orientador para o EM nao
profissionalizante e para a Educacao Profissional Integrada a educacao geral.

As concepcoes basicas orientadoras das mudancas

Para além das questdes legais, dos elementos juridicos e normativos decorrentes

das possibilidades de avancos abertas pela Constituicao, Brasil (1988) e pela lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDBEN Brasil (1996) a reforma curricular
no EM do RS enfrentou o debate e buscou alternativas praticas para uma educacao
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inclusiva, democratica e de qualidade social. Perseguindo esse caminho tratava-se
de qualificar o trabalho educativo com uma politica permanente de formacao em
servico dos educadores, recriando a identidade do EM como etapa final da
Educacao Basica [4](SAVIANI, 1989, p. 8). Isto é, com um curriculo que dialogasse
com o mundo do trabalho - com a profissionalizacao, quando for o caso - e com o
prosseguimento dos estudos na Educacao Superior. (SAVIANI, 1989, p. 8).

A reestruturacao curricular iniciada em 2011 coincidiu com o debate sobre
educacao e trabalho assumido pelo Conselho Nacional de Educacao CNE. (BRASIL,
2012). Baseou-se nos pareceres e resolucdes do CNE e se compds a partir de um
conjunto de conceitos que derivam da pesquisa e das referéncias tedricas que
articulam educacao e trabalho. Tomando trabalho como valor, no sentido ontolégico
e como pratica social, ou seja, nas acoes e interacdes humanas para transformar os
contextos da existéncia, nas suas dimensdes materiais e simbdlicas tendo em vista
as necessidades de producao de relacdes sociais e matérias que emolduram a
historicidade da vida. Tomando o trabalho neste sentido, a educacao na vida tem
seu desdobramento pedagdgico partindo do trabalho como principio educativo.

O homem se constitui como tal, a medida que necessita produzir continuamente a
sua propria existéncia. E isso que diferencia o homem dos animais: os animais tém
sua existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se adaptam a
natureza; o homem tem que fazer o contrario.

(SAVIANI, 1989, p. 8).

O trabalho integra o onthos do ser humano, e por ele os humanos aprendem a
natureza, desenvolvem suas tecnologias, sua cultura, fazem histéria e se educam.
O vinculo entre educacao e trabalho plasma-se no ato humano de desenvolver e
conhecer os meios de vida, no seu modo de fazer da natureza fonte e espaco vital.

Ele se constitui no momento em que necessita adaptar a natureza a si, nao sendo
mais suficiente adaptar-se a natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as
finalidades humanas, é o que é feito através do trabalho. Trabalhar ndo é outra
coisa senao agir sobre a natureza e transforma-la.
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(SAVIANI, 1989, p. 8).

A partir do entendimento do trabalho como motor da organizacao humana que
produz o processo civilizatorio (Manacorda, 1991) percebe-se o processo
educacional como aprendizagem permanente, socializacao e reconstrucao da
experiéncia histérica da sociedade. A educacao como processo civilizatério, um
espaco de recriacao e ressignificacao da cultura herdada das geracdes anteriores
(Paro 2000). A compreensao das relacdes culturais produzidas, do sentido histérico
das ciéncias, das tecnologias, remete para a necessidade de uma educacao
comprometida com uma formacao integral do ser humano. Uma educacao integral
com formacao omnilateral Machado (1989), ou seja: uma educacao que capacite o
educando intelectualmente para atuar como cidadao, sujeito politico, ativo na
pratica dos direitos e deveres, apropriados de uma ética de respeito ao outro, a
natureza, a diversidade cultural e com dominio técnico e cientifico que o habilite
como cidadao produtivo para uma vida digna social e individual. A educacao
integral opde-se a uma educacao unilateral. Esta forma um sujeito limitado a
objetivos restritos, a submissao, a ndo compreensao dos mecanismos de
funcionamento do conjunto social, das relacdes de poder, da apropriacao do
trabalho (Machado, 1989) e do sentido dos ganhos da ciéncia e da tecnologia para
sua constituicao como cidadao de direitos.

No EM, formar o educando para o mundo do trabalho significa possibilitar-lhe a
elaboracao do seu projeto de vida, garantir-lhe vivéncias e conhecimentos sobre o
mundo do trabalho, capacitando-o a acao e interacdo com a ciéncia a cultura a
tecnologia, a economia e a sociedade politica. O dominio da ciéncia, da técnica, da
cultura, a compreensao das relagcdes que orientam o funcionamento do edificio
social Kuenzer (2002), a constituicao dos poderes e da apropriacao do produto do
trabalho humano sao bases do enunciado de uma educacao politécnica.

Os nexos da educacao com a vida real decorrentes da concepcao de uma educacao
politécnica (Nosella, 1992) implicam em uma postura epistemoldgica que rompe
com praticas pedagdgicas ritualizadas, que fragmentam o pensar e o fazer, a teoria
e a pratica, sonegando ao estudante os fundamentos cientificos, ou seja, os
conhecimentos agregados aos aparatos e aos instrumentos tecnoldgicos. A
articulacao do pensar e fazer, da teoria e da pratica, da ciéncia e da tecnologia nao
reduz o sujeito produtivo a mero executor de uma tecnologia de fundamentos
ocultados, mas o coloca na possibilidade da compreensao dos fen6menos na sua
totalidade, para além dos fragmentos. Trata-se da formacao de sujeito capaz de
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compreender as relacdes das partes com o todo, do todo com as partes.
Compreender as relacdes das partes com o todo significa também perceber que a
tecnologia, os artefatos de producao, as maquinas, (Saviani, 1994) nada mais sao
do que a ciéncia na sua forma materializada. Isto significa que conhecer estas
relacdes, em seus diferentes niveis e possibilidades, é um direito que a educacao
nao pode sonegar aos educandos. Vale dizer, que no ambito das transformacdes
gue caracterizam o mundo do trabalho no século XXI, a passagem do trabalho
rigido para o trabalho flexivel(Kuenzer, 2007), é necessaria a formacdo de um
trabalhador apto as exigéncias para insercao no processo produtivo, mas
principalmente com apropriacao critica sobre as novas caracteristicas de utilizacao
predatdria da forca de trabalho e da destruicao de direitos conquistados pelos
trabalhadores nos processos de lutas (Frigotto, 1988).

A partir dos fundamentos epistemolégicos que compreende a relagao dialética entre
as partes e o todo a reforma curricular colocou o desafio da organizacao do ensino
voltada para acdes pedagdgicas centradas na pesquisa e na busca da
interdisciplinaridade, onde se estabeleca o dialogo entre os campos ou disciplinas
de uma mesma area ou, numa pratica mais avancada, entre as quatro areas do
conhecimento. Na visao dos fendmenos como totalidade estd o pressuposto que
nenhum campo do conhecimento isoladamente é capaz de decodificar a esséncia
de uma manifestacao fenomenoldgica (Kosik, 2002). Desta forma, compreender a
vida, desvelar os desafios para a formatacao dos contornos de um projeto de vida
exige uma educacao capaz de fornecer as nossas juventudes no EM Silva (2013) um
conhecimento para além dos fragmentos limitados de um aprendizado aprisionado
nos nichos das disciplinas. Embora isso nao signifique abolir as disciplinas, mas
reconhecer os seus limites na producao do conhecimento, colocando-as em didlogo,
em interacao, em acao coletiva para desvelar os fendmenos programados como
objetos de estudo.

Tomando o conhecimento como processo mutante, em movimento permanente de
transformacao, nao seria coerente uma pratica pedagogica repetidora do
conhecido. A formacao humana é a antitese da repeticao. A repeticao e a
padronizacao sao elementos estranhos a essencialidade do ser humano. Repeticao,
padronizacao e treinamento, quando substituem a formacao integral, embotam a
criatividade e reduzem o ser humano a passividade e a unilateralidade. Para a
superacao dos programas de ensino descontextualizados, sem nexo com a vida das
juventudes, onde conhecimento se confunde com transmissao de informacdes e
conceitos abstratos, foi instituida a pesquisa como pratica pedagdgica inerente as
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atividades curriculares. A cultura da investigacao, da curiosidade critica passa a ser
uma possibilidade concreta. O curriculo propde um ensino onde o sujeito aprendiz
pode construir o conhecimento a partir da sua investigacao, integrado a proposicao
investigativa dos educadores que encaminham as praticas de ensino como agodes
onde aprender significa produzir novas compreensdées do mundo nas diferentes
areas do conhecimento.

Para viabilizar a pesquisa foi garantido o aumento do tempo de permanéncia do
educando na escola. As duzentas horas anuais acrescentadas s&o destinadas ao Sl
onde os educandos recebem as orientacdes de pesquisa, definem seus projetos e
socializam seus resultados. O S| é uma espécie de estuario para onde convergem os
desdobramentos investigativos desencadeados nos objetos de estudo das areas do
conhecimento. Nao se trata de uma disciplina, mas de um espaco de orientacao
para uso das ferramentas necessarias para elaboracdo e execucao dos projetos de
pesquisa. A socializacao dos resultados reforcam as percepcdes do conhecimento
como construcao de cada sujeito e dos conteldos programaticos tradicionais como
possiveis informacdes ou ferramentas conceituais para a producao do
conhecimento, tomado sempre como uma nova e mais complexa compreensao da
realidade.

Esta compreensao de curriculo e conhecimento impacta também o conceito de
avaliacao como medida, como produto. A avaliacao seletiva e classificatoria,
centrada no produto estd vinculada a concepcao de conhecimento como repeticao,
transmissao. Ao mesmo tempo configura a transposicao da organizacao fabril para
a organizacao curricular (Laval, 2004). A organizacao da escola tal como
conhecemos imita e reproduz de forma acritica a organizacao fabril taylorista-
fordista predominante no século passado (Taylor, 1957). Com as transformacodes
cientificas e tecnoldgicas no ambito do neoliberalismo esta havendo a tentativa de
impor a educacao a ideologia de mercado como base da formacao (Azevedo, 2007)
[5].

Segundo Silva (2002), o primeiro trabalho sobre curriculo The Curriculum foi
publicado por Bobbitt, em 1918, nos Estados Unidos. Na visao de Bobbitt a escola
deveria organizar seus objetivos e estabelecer métodos para medir os resultados,
como nas empresas. A eficiéncia do ensino deveria estar vinculada a aprendizagem
das habilidades necessarias ao trabalho fabril. A associacao do curriculo com a
organizacao fabril classica é encoberta e pouco explicitada, tornando obscura a
cumplicidade do curriculo com a organizacao fabril. E preciso ficar expresso que o
parametro organizacional da escola convencional é a organizacao cientifica do
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trabalho, 0 menagement, os processos de training desenvolvidos desde o inicio do
século passado nas fabricas para superaproveitar a energia humana na producao
da rentabilidade, da padronizacao e do controle de cada parcela do trabalho no
processo produtivo.

Contudo esses métodos de avaliacao quantitativos, com medicao de produtos,
subordinando todo o processo de ensino a aplicacao de testes, muito utilizados
pelas concepcdes tecnicistas da educacao, foram revigorados recentemente e
apresentados como solucdes educacionais em escolas americanas (Ravitch, 2011)
[6]. No entanto o fracasso da experiéncia americana revela a incompatibilidade
desta concepcao com as praticas pedagdgicas necessarias para garantir a
educacao como direito, como formacao humana integral. O seu pressuposto é a
exclusao dos que nao se enquadram na padronizacao. Como alternativa a avaliacao
seletiva, classificatéria e excludente, a Reforma do EM RS, baseada na educacao
integral, trabalhou com o conceito de avaliacao emancipatdria. Nesta visao a
avaliacao é parte de toda acao pedagdgica, inerente ao ato de ensinar. Considera o
sujeito como parametro de si mesmo e o ato de avaliar tem como centralidade
produzir elementos para a reacao pedagodgica do educador para estimular o
sucesso do aprendiz. Trata-se de produzir oportunidades permanentes que
desafiem e motivem o educando para construir o seu processo de conhecer de
forma cumulativa. Nesta acao pedagdgica avaliar nao é medir, pois nao ha
nenhuma prova cientifica que comprove a mensurabilidade do conhecimento.
Contudo os processos de conhecer, o desenvolvimento cognitivo do educando pode
ser descrito, teorizado e pedagogicamente tratado por um coletivo de educadores
(Azevedo e Reis, 2013; 2014). Esta pratica de avaliacao coletiva, de autoavaliacao,
enunciada através de critérios descritivos, constitui-se em um importante
aprendizado, embora polémico, critico e dificil, pois demanda um novo paradigma
conceitual para as praticas de avaliacdao. Educadores, educandos e pais vivem o0s
dilemas e contradicdes inerentes a transicao da tradicao seletiva para o
compromisso emancipador.

Os conflitos conceituais e os desafios operacionais

A proposta de mudanca no Ensino Médio foi profunda e complexa. Toda a mudanca
gera um comportamento inercial, traduzido na resisténcia individual ou coletiva que
aparecem em discursos diversificados. No caso do RS a discussao extrapolou a REE-
RS: o debate chegou a diferentes setores do governo, nas universidades, no
sindicato na midia e mobilizou as comunidades escolares.
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As posicoes tiveram conotacdes distintas: o sindicato e alguns agrupamentos
politicos tentaram plantar junto aos estudantes a ideia de que a Reforma era um
grande conluio com os empresarios para “formacao de mao de obra barata”. A
autodenominada “esquerda radical” alinhou-se com o conservadorismo em defesa
do EM subordinado ao vestibular e as avaliacdes quantitativas e excludentes,
defendendo inclusive a discriminacao espacial na escola para os alunos com
aprendizagem insatisfatoria. Alguns setores da academia que nao poderiam
discordar do mérito, pois as mudancas foram alavancadas com base em muitas de
suas contribuicdes tedricas e no diagndstico inquestionavel da crise do EM,
levantaram outros ébices, tais como: a Reforma é precipitada; deveria se fazer um
plano piloto; a politecnia é uma utopia, ndo pode se realizar no ambito do
capitalismo; a interdisciplinaridade nao é praticada nem nas faculdades de
educacao, nao é factivel; os professores nao foram preparados. Nas escolas a
resisténcia, em geral, nao se expressa em argumentos conceituais, mas na alegada
impossibilidade de mudar enquanto nao forem superadas as caréncias da estrutura
material e da falta de meios para alterar as praticas pedagdgicas. O
conservadorismo, muitas vezes, confunde-se com aqueles que nao querem gastar
suas energias para mudar o automatismo repetitivo de suas praticas pedagdgicas.
Isso lhes permite o conforto de nao precisar questionar e alterar suas acdes
didaticas legitimadas e incorporadas pela cultura escolar tradicional. Mas o
argumento transversal a quase todas as criticas foi a falta de discussao. O
argumento da “falta de discussao” é um recurso utilizado tradicionalmente por
quem nao quer discutir por discordar do que estad em pauta. Isto ficou muito
evidente em dezembro de 2011, quando o sindicato tentou impedir a entrada de
quinhentos delegados no recinto onde se realizou a Conferéncia Estadual do Ensino
Médio. Professores, delegados a Conferéncia eleitos nas escolas, foram agredidos
por militantes sindicais e o Caderno Pedagdgico com a proposta de Reforma do EM
foi queimada pelos dirigentes sindicais no meio da rua.

Em maio de 2011 a Seduc -RS lancou a proposta para discussao acompanhada de
uma metodologia de participacao dirigida a toda comunidade escolar: pais, alunos,
professores e funcionarios nao docentes. No Plano interno a discussao foi
organizada em etapas: discussao nas escolas, junho a setembro; conferéncias
municipais nos municipios com representacao das comunidades escolares, outubro
e novembro; conferéncias regionais com representacao dos municipios nas
Coordenadorias Regionais, novembro; conferéncias inter-regionais com delegados
de escolas de EM agrupando Coordenadorias de Educacao [7] de regides préximas,
dezembro; Conferéncia Estadual com delegados de todo o Estado, escolhidos no
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processo de conferéncias, dezembro de 2011.

A conferéncia iniciou com muita polémica e em um clima de tensao decorrente dos
conflitos provocados pela acao sindical. Contudo o processo de debate foi
estabelecido e a Conferéncia acumulou o suficiente para que a discussao fluisse,
construindo consensos e acolhendo os pontos principais da proposta por
aclamacao. Importante registrar a participacao destacada de educandos. Foram
entao definidos os encaminhamentos para 0s novos regimentos e os elementos que
deveriam constar no documento orientador.

Ficou estabelecido que o Ensino Médio fosse organizado nas seguintes
modalidades: O Ensino Médio Convencional passou a ser denominado de Ensino
Médio Politécnico, nao profissionalizante; Educacao Profissional Técnica Integrada
ao EM e o Curso Normal, formacao de professores de nivel médio. Também a
Conferéncia aprovou a implantacao gradativa da Reforma: inicio com os primeiros
anos em 2012; segundos anos em 2013; e terceiros anos em 2014. Durante as
etapas a Seduc -RS organizou um intenso programa de forma¢ao em servico, com
cursos especificos para diretores de escolas, coordenadores pedagdgicos e
professores das diferentes areas. Foram multiplicados foros de discussao com
participacdao de pesquisadores da area de Educacao e Trabalho. Em 2011 e 2012 a
discussao ganhou a sociedade gaucha com uma grande repercussao de midia e em
setores interessados na educacao. Embora sem a participacao dos que alegaram
falta de discussao O intenso debate de 2011 definiu com clareza o que fazer e
porque fazer, mas a Reforma do EM ainda precisava construir os caminhos para ter
a clareza necessaria de como fazer, ou seja, 0 modus operacional da
interdisciplinaridade, do funcionamento do Seminario Integrado, Sl, da pesquisa, da
avaliacdo emancipatéria e da compreensao do conceito de politecnia. Embora os
avancos significativos, essas limitacdes nao foram superadas na extensao
necessaria e desejavel.

As dificuldades de uma pratica pedagdgica interdisciplinar estdo, em boa parte,
determinada por uma discussao no abstrato que tende a perder de vista o seu
pressuposto elementar. Ou seja, que a realidade é interdisciplinar, gue um
fendbmeno sé pode ser decodificado em sua totalidade com as ferramentas de
varios campos do conhecimento. Isso também implica na necessidade da
organizacao coletiva do trabalho, de uma reorganizacao dos métodos e tempos das
acdes pedagdgicas.

Para além da concepcao, da discussao teodrica da interdisciplinaridade no plano
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abstrato, é necessario viabilizar o trabalho coletivo demonstrando objetivamente,
com exemplos de atividades praticas. Como é possivel planejar e executar um
programa de ensino de forma coletiva. Ou como articular os campos do
conhecimento, organizando planos de estudo onde 0 mesmo objeto investigado
seja desvelado pelos olhares dos diferentes campos que integram uma area do
conhecimento. Para isso é possivel pensar o conhecimento em rede, trabalhar com
Tema Gerador Freire (1994), Complexo Tematico [8], (Pistrak, 1981). Projetos, ou
alternativas que possibilitem aproximar os campos do conhecimento estabelecendo
objetos comuns para construir conhecimento. Além de demonstrar o operacional
era necessario aproximar os professores nos espacos institucionalizados no interior
da escola. Por exemplo, criando horarios mais amplos e concentrados para o
trabalho com os alunos em sala de aula, viabilizando a organizacao dos horarios das
areas em tempo continuo, no mesmo dia da semana. Ao mesmo tempo era
necessario instituir a cultura do uso adequado e ético da hora atividade,
assegurando o planejamento e o tempo de estudo na escola, seja individual ou
coletivo, por drea de estudo, coletivo da escola e outras formas possiveis e
necessarias. Essas novas acdes e formas de organizacao orientaram o trabalho na
REE-RS e integraram os programas de formacao no processo de mudanca, embora
com diferentes graus de adesao, aprofundamento e eficiéncia.

O trabalho interdisciplinar das areas do conhecimento tiveram desdobramentos no
SI, ou seja, foi orientado que a investigacao dos alunos pudesse emergir dos objetos
de estudo realizados no desenvolvimento normal dos programas de estudos de
cada area. E nos objetos de estudo das dreas que ocorrerem os desdobramentos
das “suas tecnologias” ja apontando a sensibilizacao para o conhecimento do
mundo do trabalho. Por exemplo, a referéncia para um educando estudar um
fendmeno quimico deve ser um objeto de estudo realizado na drea das Ciéncias da
Natureza, preferencialmente. Embora esse encaminhamento nao possa ser tomado
em absoluto, como Unica forma, mas é o desejavel para estabelecer os vinculos
pressupostos entre as areas e a pesquisa, criando significados ao que se faz em
aula no ensino cotidiano de cada campo do conhecimento ou da area. O Sl nao
pode ser tratado como disciplina, nem pode ser ministrado por apenas um
professor, exceto nos momentos de aprendizagens gerais sobre as metodologias
para construir projetos de investigacdo. E necessario que os alunos tenham
informacdes e orientacdes gerais sobre pesquisa: aprendendo a fazer um projeto de
pesquisa com seus componentes essenciais; justificando a escolha do tema;
delimitando o campo de pesquisa; conhecendo as técnicas de coleta de dados;
definindo a formulacao da pergunta para constituir o problema da investigacao;
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aprendendo a analisar os dados e desenvolvendo saberes para expressao escrita
dos resultados. Também é importante nunca perder de vista que um dos objetivos
centrais do Sl é criar as condicdes que contribuam para o educando construir seu
projeto de vida e sua identidade com setores do mundo do trabalho. O SI tem que
ser flexivel no seu funcionamento, ou seja, existem momentos com informacoes
gerais com um professor, em outros momentos os alunos poderao estar todos
juntos socializando e problematizando suas investigacdes com professores de todas
as areas, outros com orientacao individual do professor, e ainda outros em gue os
alunos estao reunidos conforme a area de conhecimento de seus projetos
orientados pelos professores das areas correspondentes. A indicacao foi iniciar a
pesquisa no primeiro ano com simplicidade, quando o aluno pode experimentar
caminhos, exercitar a escolha, fazer varios exercicios de investigacao. Contudo os
alunos foram orientados a buscar, a partir do segundo ano do EM, um tema que
fosse, preferencialmente, definitivo e que se transformasse em um relatério final no
terceiro ano. Os professores deveriam orientar os alunos na escolha do tema para a
investigacao para que nao houvesse, por exemplo, a concentracao em
determinadas areas e a auséncia de projetos em outras. O resultado mais
importante que se buscava era o desenvolvimento de uma cultura de investigacao.
Uma pratica pedagdgica que nao mais concebesse ensino sem pesquisa, sem
construcdes de novas percepcoes da realidade.

Outra questao importante foi o debate da avaliacao. Era necessario transformar as
concepcoes tradicionais aprofundando o debate tedrico, mas para isso era
importante ajudar os professores com orientacdes precisas. Tratava-se de afirmar
posicao contraria a promogao automatica e contrapor a reprovacao nao a
aprovacao automatica, mas a aprendizagem. A ideia generosa de defesa do direito
a aprendizagem para todos nao pode ser confundida com nao avaliacao e
promocao automatica. Também é necessario nao confundir instrumentos de
avaliacdo com concepcao de avaliacao. A avaliacao emancipatdria nao prescinde
dos instrumentos de avaliacao tradicionalmente usados nas escolas. O Importante é
gue a avaliacao nao seja um momento decisivo para selecionar, classificar e excluir.
Tanto as formas objetivas como as formas dissertativas sdo instrumentos validos e
necessarios desde que seus resultados sejam tomados como informacao da
aprendizagem do aluno para orientar a reacao pedagdgica do professor e da escola.
A tomada da avaliacdo como instrumento de medida para classificar € um desvio
dos objetivos da formacao humana, mas isto nao significa que os alunos nao devam
desenvolver habilidades para enfrentar todos os tipos de avaliacao, sejam elas
quantitativas ou qualitativas. A Seduc considerou fundamental apresentar os
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numeros da exclusao aos professores para que eles pudessem analisar o resultado
do seu trabalho. O grande desafio era criar a cultura da avaliacao permanente,
inerente ao processo de trabalho, o que significa fortalecer o acompanhamento das
escolas ao longo do ano para que a nao aprendizagem pudesse ser enfrentada no
cotidiano pelo conjunto da escola.

Foram estabelecidas metas de avancos da aprendizagem, incorporando nestas
metas a melhoria dos espacos, introducao de novas tecnologias, materiais
pedagdgicos e valorizacao profissional. Foi necessario questionar e auxiliar as
escolas sobre a gestao adequada do volume crescente de recursos que passaram a
receber, tanto do Estado como da Unido. Foi necessario formular um parametro de
exigéncias em torno de metas, estabelecendo relacdées com a melhoria dos meios,
tais como: politica de formacao permanente e em servico operada pela Seduc;
introducao de novas tecnologias e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio, em parceria com o Ministério da Educacao e as universidades publicas. Ao
mesmo tempo a Seduc buscou generalizar, quando possivel, cooperagcao com as
universidades conforme a experiéncia do Projeto Macro Missdes [9] e muitas outras
que foram realizadas.

Uma sintese de avancos e desafios

Na narrativa da Seduc havia dois fatores principais que justificavam a necessidade
da reforma do EM. O primeiro é a LDB que traduziu o preceito da Constituicao de
1988, estabelecendo a Educacao como direito. A Educacdo é um direito e ndo um
produto mercadoldgico a disposicao de quem possa comprar. Desde entdao um
conjunto de normativas, pareceres, redefiniram antigas formas de organizacao dos
sistemas e novas concepcodes de Educacao foram absorvidas no aparato juridico.
Muitas delas com produto de conquistas das lutas sociais O segundo fator é a crise
de identidade do EM e o perverso processo de exclusao operado pela reprovacao e
pelo abandono, Em média um terco dos estudantes sdao excluidos do EM num
cenario que vem se repetindo ha décadas. A exclusao se constitui numa perda
irreparavel de um potencial humano que é desperdicado pela sociedade. Sao
cérebros nao aproveitados socialmente, pessoas que ndo alcancam a dignidade e
os elementos basicos da cidadania. Mas, além disso, o custo material é pago pela
sociedade. Os recursos investidos, as estruturas sustentadas pelos recursos
publicos nao obtém o retorno que seria desejavel. No ano de 2012, com o “custo
aluno” do EM no RS de R$ 4.939,70, o desperdicio de recursos financeiros somando
reprovados (60.307) e evadidos (39.894) do Ensino Médio da REE-RS totalizou
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expressivos R$ 494.962.879,70. Em 2011, o montante havia sido ainda maior, R$
548.842.485,75, somando reprovados (76.555) e evadidos (39.314), com o custo
aluno de R$ 4.736,75.

Esta realidade s6 podera ser superada com mudancas profundas na organizacao
curricular e com absorcao de novas contribuicées que possam atualizar a escola
com 0 nosso tempo e com a diversidade de nossas juventudes. Ao diagnosticar a
situacao do EM Gaucho gestou-se a proposta de mudancga, provocando um grande
debate em diferentes setores da sociedade. O EM Politécnico englobou os esforcos
para busca da formacao integral. A instituicao da pesquisa possibilitou ao educando
pesquisar e conhecer novas realidades, novos setores da sociedade. Ao aplicar os
conceitos como ferramentas dos diferentes campos do conhecimento o educando
comeca a gestar os contornos de seu projeto de vida. E estimulado a aprender mais
e o processo educativo adquire significado.

Os professores que nao tiveram a formacao para pesquisar, que conviveram e
aprenderam a visualizar com naturalidade a dicotomia ensino e pesquisa,
comecaram a ser desafiados a tornarem-se investigadores. Os pioneiros logo
perceberam os resultados positivos com seus alunos. A avalanche de pesquisas
apresentadas em encontros cientificos, feiras e outros espacos embalaram a
autoestima de educadores e educandos. O orgulho de poder apresentar seu
trabalho em publico, da sua fala ser ouvida, de ser sujeito da sua aprendizagem, de
poder sair para outras cidades, outros estados e outros paises, redefiniu a ambicao
e o desejo de ser mais, de conquistar outros espacos através do conhecimento. Os
primeiros éxitos também funcionam como efeito demonstracao para a motivacao
de seus colegas. Embora a persisténcia das dificuldades, das resisténcias, das
opinides criticas, no terceiro ano da Reforma o debate qualificou-se. A questao
dominante em grande parte das escolas nao era mais porque fazer, mas como fazer
melhor. A melhoria dos processos e os resultados passaram a serem estimuladores
para o acolhimento e o aprofundamento das mudancas.

A reestruturacao curricular afirmou a politecnia como a busca de uma educacao
integral, de uma formacao humana integral alicercada no trabalho como principio
educativo. Formacao que articula e estimula as potencialidades de todas as
dimensodes do ser humano, habilitando-o a responder aos desafios da vida, no
ambito da ciéncia, da técnica, da producao da existéncia e da convivéncia cidada. A
guestao levantada por alguns de que politecnia é uma utopia ou que sé poderia ser
realizada numa sociedade socialista desconsidera que democracia e cidadania
plena também sao elementos que carregam grandes contradicdes com a sociedade
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capitalista (Wood, 2003 ). Isto nao nos desestimula na caminhada pela democracia
e pela conquista da cidadania plena.

Outra importante situacao que se evidenciou com as demandas criadas pela
Reforma do EM RS foi a relacao da Rede Publica com as universidades. Houve um
esforco mutuo de aproximacao entre Rede Publica e universidades. Contudo esse
processo nao ocorreu sem tensdes. Um dos pontos de tensdes foi a fragilidade de
uma cultura de estudo e de um ambiente que naturalize o comportamento critico
no interior do sistema da \\educacao basica. No sentido contrario had determinados
setores da academia que desenvolveram uma cultura critica tao radical que inibe as
suas possibilidades de contribuir para a implantacao efetiva de uma politica publica.
Seja por uma compreensao limitada e condicionada pela visao sindical
economicista, seja pela cultura de radicalizar a critica, sem necessidade de
contraponto. Ou seja, um discurso critico restrito a seus iguais ao longo do tempo.
Este viés académico tem dificuldades de contribuir para o fazer. Entende que o
compromisso efetivo com uma politica publica pode macular seus principios e que
sua funcao limita-se ao campo da critica. Qualquer outro passo correria o risco de
uma associacao nao desejavel com o Estado ou com o governo.

Apesar de desencobrir estas contradicdes, a relacao sistema publico estadual de
educacao e universidades avancou numa troca rica de conhecimentos e
experiéncias, fortalecendo a formacao continuada e em servico dos educadores
[10]. Esta nova relacao tem impactado a prépria estrutura formativa das
universidades.

A nova estrutura curricular demanda um perfil de educador que sugere a
reformulacao dos cursos de formacao inicial dos educadores. Os modelos
tradicionais de licenciaturas disciplinares jd nao respondem mais as exigéncias
determinadas pelas mudancas curriculares em curso na rede estadual. A nova
realidade ja aparece de forma concreta nos concursos publicos para ingresso na
carreira, quando a selecao é feita com base nas dreas do conhecimento,
secundarizando as disciplinas. Diante deste novo desafio algumas universidades
movimentam-se na direcao de criacao de licenciaturas interdisciplinares, o que sera
necessario para compatibilizar a formacao inicial com a tendéncia atual de
estruturar os curriculos da Educacao Basica para além dos fragmentos disciplinares.

Finalmente é necessario destacar os primeiros resultados positivos da reforma do
EM. Em 2012 os indices de reprovacdo nos primeiros anos, cairam de 31,1% para
23,7%. Embora a reforma tenha iniciado pelos primeiros anos, o debate e o inicio de
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novas praticas contaminaram o conjunto do EM com a reducao dos indices de
reprovacao de 22,3% em 2011, para 17,9% em 2012.

Ainda mais estimulantes sao os resultados de 2013 quando a reforma alcancou
também os segundos anos. A reprovacao diminui para 16,4% no Ensino Médio e
houve um recuo de 1,7% no abandono. A diminuicao do abandono e da reprovacao
€ o resultado da mobilizacao de educadores e educandos no processo de reforma
do EM. Em 2014 fecha-se o primeiro ciclo de mudancas, pois 0s primeiros anos que
iniciaram em 2012 com o novo curriculo concluem o EM. O alongamento do tempo
de experiéncia, o reforco apresentado pela adesao do estado ao Pacto pela Melhoria
do Ensino Médio [11], aprofundaram as mudangas com a continua melhoria da
qualidade, desencadeando um processo de melhoria em todos os indicadores que
avaliam a educacao. A curva descendente da educacao gaucha continua desde os
anos 1970, foi rompida pela primeira vez. Iniciou-se em 2012 uma curva
ascendente com a melhoria de todos os indices. No entanto a curva descendente
estabeleceu-se novamente com o desmonte do processo de reforma operado pelo
governo conservador que assumiu em 2015, quadro agravado pela crise nacional.
No momento em que finalizamos esse artigo convivemos com uma situacao politica
nacional de retorno as politicas regressivas que produzem perdas de direitos,
transferéncia dos 6nus da crise para os setores sociais mais frageis. E no caso do
EM Kuenzer (2017), opera-se uma contra reforma que busca submeter o ensino e as
juventudes as necessidades do mercado de trabalho, impondo uma educacao
compatibilizada com a flexibilizacao e a precarizacao das relacdes de trabalho em
detrimento da educacao integral. A educacao é invadida pelas teorias e métodos
empresariais, pela I16gica mercantilista.
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Notas

[1] Professor, doutor em Educacao pela Universidade de Sao Paulo USP, docente no
Programa de Mestrado em Educacao e Inclusdao do Centro universitario Metodista
IPA, membro dos grupos de pesquisa em Educacao e Inclusao, IPA, e Educacao e
Trabalho, Universidade Federal do Parana. Foi Secretario de Estado da Educacao
RS, gestao 2011-2014.

[2] No Brasil a legislacao determina as competéncias educacionais das unidades
federativas e confere aos estados a responsabilidade pela oferta do EM publico e
gratuito, dos 15 aos 17 anos.

[3] No periodo 2011-2014 a REE-RS tinha em torno de um milhao de alunos, 2570
escolas, com aproximadamente 400 000 matriculas no EM.

[4] O conceito de Educacdo basica na legislacao brasileira é o periodo do ensino
obrigatdrio, dos quatro aos dezessete anos.

[5] O conceito de Mercoescola refere-se a introducao dos preceitos e métodos
empresariais na educacao. O objetivo dessa visdo é formar pessoas com
mentalidade de mercado, ideologicamente convencidos dos valores inerentes a
competicdo e a necessidade de derrotar o outro para alcancar seus os objetivos e
metas estabelecidas. (Azevedo, 2007).

[6] Diane Ravitch é pesquisadora da Universidade de New York., Foi Secretaria
Nacional Assistente de Educacao no governo H. W.Bush. Apesar de ter uma histéria
de identificacdo com a escola publica foi ganha pelas ideias de implantacao dos
métodos e principios de mercado na Educacao, incluindo testagens, privatizacoes,
remuneracao por desempenho e outros. Fez autocritica e demonstra em seu livro
(Ravitch 2011) porgue o modelo empresarial e a ideologia de mercado nao serve a
educacao.
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[7] A Secretaria de Estado da Educacao do Rio Grande do Sul conta com 30
Coordenadorias Regionais de Educacao que atendem localmente as demandas das
escolas da REE-RS.

[8] O tema gerador é uma contribuicao de Freire (1994) onde o ensino é
desenvolvido a partir de um tema significativo e problematizador da realidade e da
situacao de vida do educando.O Complexo Tematico e baseado na concepcao de
Pistrak (1981) que entendia que o papel da escola era trabalhar a realidade social
criticamente onde os temas estudados devem estar articulados entre si e com a
realidade macrossocial. O Complexo tematico foi desenvolvido nos anos1990 na
rede municipal de Porto Alegre. Nesta experiéncia foi instituida a investigacao
socioantropoldgica para captar os fendmenos mais significativos para a
comunidade. A partir da selecao do fendmeno organizam-se as falas e os conceitos
correspondentes articulados com os conteddos dos campos do conhecimento.
Desta forma o ensino é organizado de forma participativa e com conteldos
significativos do contexto social.

[9] Trata-se de um projeto de cooperacao das IES comunitarias e publicas que
atuam na regiao noroeste do RS junto com a SEDUC para oferecer, em longo prazo,
a formacao continuada dos professores da REE-RS, abrangendo diferentes temas,
etapas e modalidades da Educacao Basica. A Seduc realizou, no periodo, uma
intensa parceria com as universidades gauchas viabilizando um processo de
mobilizacao dos educadores para formacao permanente e em servico.

[10] A politica de formacao continuada e em servico do governo do estado ganhou
mais forca também com o estabelecimento da hora atividade, regrada com o
trabalho de treze horas com aluno, cinco horas com estudos e planejamento na
escola e duas horas para uso livre do professor. Esta foi a distribuicao para carga
horaria de 20 horas semanais. Nos casos de 40 horas esta distribuicdo de horarios é
oi dobrada.

[11] O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio foi requlamentado pela
Portaria Ministerial N2 1.140, de 22 de novembro de 2013. Através dele, o Ministério
da Educacao e as secretarias estaduais de educag¢ao assumiam o compromisso pela
valorizacao da formacao continuada dos professores e coordenadores pedagdgicos
que atuavam no Ensino Médio publico, nas areas rurais e urbanas.
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Politica educacional y politécnica: la experiencia
en Rio Grande do Sul

Jose Clovis de Azevedo [1]

Traduccion: Loris Viviani
Introduccion

La enseflanza Media Politécnica se constituyé en la reforma curricular realizada por
el Estado de Rio Grande do Sul RS, Brasil, en la legislatura 2011-2014 [2]. Un
gobierno controlado por el Partido de los Trabajadores PT, pero integrado por
partidos conservadores, en la estela del modelo de coaliciéon llevado a cabo por las
administraciones de Lula y Dilma a nivel nacional. El equipo de la Secretaria de
Estado de la Educacion SEDUC-RS, fue constituida basicamente por cuadros
politicos identificados con las experiencias de los gobiernos populares de Porto
Alegre y del RS, al final del siglo pasado y al principio del siglo XXI. Mientras tanto,
el conjunto del gobierno no expresaba la fuerza y la claridad de un proyecto contra-
hegemodnico, democratico y popular, como lo fueron las experiencias pasadas en
estas nuevas circunstancias histdricas.

Sin embargo, esta contradiccién no impidio la proposicion de un proyecto
educacional identificado con el contexto popular. La politica educacional practicada
en la Red Estatal de la Ensenanza del estado de Rio Grande do Sul REE-RS [3], tuvo
como foco la reestructuracioén curricular de la Ensefanza Media EM, pero unos ejes
articuladores de principios, operaciones y metas. El proyecto tuvo como bases los
siguientes ejes estructurantes de la politica educacional: recuperacién fisica de las
escuelas y modernizacion tecnoldgica; reestructuracién curricular y formacion
permanente y continuada de los educadores; calificacién del sistema y
democratizacién de la gestién; y valorizacién profesional de los educadores. Todos
estos puntos tuvieron resultados significativos, pero en el presente trabajo nos
detendremos en el analisis de la reforma curricular que instituyé la politécnica
como concepto orientador para la EM no orientada a la profesionalizacién y para la
Educacidén Profesional Integrada a la educacién general.

Las concepciones orientadoras basicas de los cambios

Mas alla de las cuestiones legales, de los elementos juridicos y normativos
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resultantes de las posibilidades de los avances abiertos por la Constitucion, Brasil
(1988) y por la ley de Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional, LDBEN Brasil
(1996) la reforma curricular en la EM de RS enfrenté el debate y buscoé alternativas
practicas para una educacion inclusiva, democratica y de calidad social.
Persiguiendo este camino buscaba calificar el trabajo educativo con una politica
permanente de formacion en servicio de los educadores, recreando la identidad de
la EM como etapa final de la Educacién Basica [4](Saviani, 1989,p.8). A través de un
curriculo que dialogase con el mundo del trabajo - con la profesionalizacién, si
fuese el caso - y con el seguimiento de los estudios en la Educacién Superior
(Saviani,1989,p.8).

La reestructuracioén curricular empezada en 2011 coincidié con el debate sobre la
educacion y el trabajo asumido por el Consejo Nacional de la Educacion CNE
(Brasil,2012). Se basé en las opiniones y en las resoluciones del CNE y se compuso
a partir de un conjunto de conceptos que derivan de la investigacién y de las
referencias tedricas que articulan educacién y trabajo. Tomando el trabajo como
valor, en el sentido ontoldgico y como préctica social, o sea, en las acciones e
interacciones humanas para transformar los contextos de la existencia, en sus
dimensiones materiales y simbdlicas en vista de las necesidades de produccidon de
relaciones sociales y materiales que enmarcan la historicidad de la vida. Tomando
el trabajo en este sentido, la educacién en la vida tiene su despliegue pedagdgico
partiendo desde el trabajo como principio educativo.

El hombre se constituyé como tal, a medida que necesita producir continuamente
su propia existencia. Es esto que diferencia el hombre de los animales: los animales
tienen su existencia garantizada por la naturaleza y, por consecuencia, ellos se
adaptan a la naturaleza; el hombre tiene que hacer lo contrario.

(SAVIANI, 1989,p. 8).

El trabajo integra los onthos del ser humano, y gracias a éste los humanos
aprenden la naturaleza, desenvuelven sus tecnologias, su cultura, hacen historia y
se educan. El vinculo entre educacién y trabajo se plasma en el acto humano de
desenvolver y conocer los medios de vida, en la forma de hacer de la naturaleza
fuente y espacio vital.
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El se constituyd en el momento en que necesita adaptar la naturaleza a si mismo,
no siendo suficiente adaptarse a la naturaleza. Ajustar la naturaleza a las
necesidades, a las finalidades humanas, es lo que esta hecho a través del trabajo.
Trabajar no es otra cosa sino actuar sobre la naturaleza y transformarla.

(SAVIANI, 1989,p. 8).

A partir del enfoque del trabajo como motor de la organizacién humana que
produce el proceso civilizador (Manacorda,1991) se percibe el proceso educacional
como aprendizaje permanente, socializacién y reconstruccién de la experiencia
histérica de la sociedad. La educacidn como proceso civilizador, un espacio de
recreacion y re-significacién de la cultura heredada de las generaciones anteriores
(Paro,2000). La comprensién de las relaciones culturales producidas, del sentido
histérico de las ciencias, de las tecnologias, remite a la necesidad de una educacién
comprometida con una formacion integral del ser humano. Una educacion integral
con formaciéon multilateral Machado (1989), o sea: una educacién que capacite
intelectualmente el educando para actuar como ciudadano, sujeto politico, activo
en la practica de derechos y deberes, desde una ética de respeto hacia el otro, la
naturaleza, la diversidad cultural y con un dominio técnico y cientifico que lo
habilite como ciudadano productivo y para una vida social e individual digna. La
educacién integral se opone a la educacién unilateral. Esta forma un sujeto limitado
a unos objetivos estrictos, a la sumisién, a la falta de comprension de los
mecanismos de funcionamiento del conjunto social, de las relaciones de poder, de
apropiacion del trabajo (Machado,1989) y del sentido de los logros de la ciencia y
de la tecnologia para su constituciéon como ciudadano de plenos derechos.

En la EM, formar el educando para el mundo del trabajo significa ponerle al alcance
la elaboracién de su proyecto de vida, garantizarle vivencias y conocimientos sobre
el mundo del trabajo, capacitarlo para la accion y la interaccién con la ciencia, la
cultura, la tecnologia, la economia y la sociedad politica. El dominio de la ciencia,
de la técnica, de la cultura, de la comprensién de las relaciones que orientan el
funcionamiento del edificio social Kuenzer (2002), la constituciéon de los poderes y
de la apropiacion del producto del trabajo humano son las bases del enunciado de
una educacién politécnica

Los nexos de la educacién con la vida real resultantes de la concepcidon de la
educacién politécnica (Nosella,1992) implican una postura epistemolégica que
rompe con la practicas pedagdgicas ritualizadas, que fragmentan el pensar vy el
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hacer, la teoria y la practica, ocultando al estudiante los fundamentos cientificos, o
sea, los conocimientos agregados a los aparatos y a los instrumentos tecnoldgicos.
La articulacién del pensar y el hacer, de la teoria y de la practica, de la ciencia y de
la tecnologia no reduce el sujeto productivo a mero ejecutor de una tecnologia de
fundamentos ocultados, sino lo coloca en la posibilidad de la comprensién de los
fendmenos en su totalidad, mas alld de su percepcion fragmentada. Se trata de la
formacion de un sujeto capaz de comprender las relaciones de las partes con el
todo, del todo con las partes. Comprender las relaciones de las partes con el todo
significa también percibir que la tecnologia, los artefactos de la produccién, las
maquinas, (Saviani,1994) no son nada mas que la ciencia en su forma
materializada. Esto significa que conocer estas relaciones, en sus diferentes niveles
y posibilidades, es un derecho que la educaciéon no puede substraer a los
educandos. Quiere decir, que en el ambito de las transformaciones que caracterizan
el mundo del trabajo en el siglo XXI, el pasaje del trabajo rigido al trabajo flexible
(Kuenzer,2007), es necesaria la formacién de un trabajador apto a las exigencias
para la insercién en el proceso productivo, mas especificamente con la apropiacién
critica sobre las nuevas caracteristicas del uso predatorio de la fuerza de trabajo y
de la destruccién de los derechos conquistados por los trabajadores en los procesos
de lucha (Frigotto,1988).

A partir de los fundamentos epistemoldgicos que comprenden la relacion dialéctica
entre las partes y el todo, la reforma curricular situé el desafio de la organizacién de
la ensefianza enfocada hacia las acciones pedagdgicas centradas en la busqueda
de la interdisciplinariedad, donde se establezca el didlogo entre campos o
disciplinas de la misma area o, en una practica mas avanzada, entre las cuatro
areas del conocimiento. En la visién de los fendmenos como totalidad reside el
supuesto que, de forma aislada, ningin campo de conocimiento es por si solo capaz
de descodificar la esencia de una manifestacién fenomenolégica (Kosik,2002). De
esta forma, comprender la vida, desvelar los desafios para el formateo de los
contornos de un proyecto de vida exige una educacién capaz de abastecer a
nuestras juventudes en la EM, Silva (2013), un conocimiento que se situe mas alla
de los fragmentos limitados de un aprendizaje aprisionado en los nichos de las
disciplinas.

Aunque esto no signifique la abolicién de las disciplinas, sino reconocer sus limites
en la produccién de conocimiento, situdndolas asi en didlogo, en interaccién, en
accioén colectiva para desvelar los fendmenos programados como objeto de estudio.

Tomando el conocimiento como proceso mutante, en movimiento permanente de
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transformacién, no seria coherente una practica pedagdégica repetidora de lo
conocido. La formacion humana es la antitesis de la repeticién. La repeticion y la
estandarizacidon son elementos extranos a la esencia del ser humano. Repeticidn,
estandarizacién y entrenamiento, cuando substituyen la formacién integral,
esterilizan la creatividad y reducen el ser humano a la pasividad y a la
unilateralidad. Para la superacion de los programas de enseflianza de-
contextualizados, sin un nexo con la vida de las juventudes, donde el conocimiento
se confunde con la transmisién de informaciones y conceptos abstractos, se eligié
la busqueda como practica pedagdgica inherente a las actividades curriculares. La
cultura de la investigacion, de la curiosidad critica, pasa a ser una posibilidad
concreta. El curriculo propone una ensefianza donde el sujeto aprendiz puede
construir el conocimiento a partir de su investigacion, integrado a la proposiciéon
investigadora de los educadores que encaminan las practicas de la ensefianza
como acciones donde aprender significa producir nuevas comprensiones del mundo
en las diferentes areas del conocimiento.

Para volver viable la investigacién fue garantizado el aumento del tempo de
permanencia del educando en la escuela. El aumento de doscientas horas fue
destinado al Sl, donde los educandos reciben orientaciones sobre la investigacion,
deciden sus proyectos y ponen en comun sus resultados. El Sl es una especie de
crisol donde convergen los desarrollos investigadores desencadenados por los
objetos de estudio de las areas de conocimiento. No se trata de una disciplina, sino
de un espacio de orientacién para el uso de las herramientas necesarias para la
elaboracién y la ejecucién de los proyectos de investigacion. La socializacién de los
resultados refuerza las percepciones de conocimiento como construcciéon de cada
sujeto y de los contenidos programaticos tradicionales como posibles informaciones
o herramientas conceptuales para la produccién de conocimiento, enfocada
siempre como una nueva y mas compleja comprensién de la realidad.

Este enfoque del curriculo y del conocimiento toca también el concepto de
evaluacién como medida, como producto. La evaluacion selectiva y clasificadora,
centrada en el producto esta vinculada con la concepcién del conocimiento como
repeticion, transmisiéon. Al mismo tiempo configura la transposicién de la
organizacioén de la fabrica en la organizacidén curricular (Laval,2004). La
organizacién de la escuela, tal y como la conocemos, imita y reproduce de forma
acritica la organizacién de la fabrica taylorista-fordista predominante en el siglo
pasado (Taylor,1957). Con las transformaciones cientificas y tecnoldgicas en el
ambito del neoliberalismo se esta materializando la tentativa de imponer en la

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 58

educacion la ideologia del mercado como base de la formacién (Azevedo,2007) [5].

Segun Silva (2002), el primer trabajo sobre el curriculo - The Curriculum- fue
publicado por Bobbitt, en 1918, en Estados Unidos. En la vision de Bobbitt la
escuela deberia organizar sus objetivos y establecer métodos para medir los
resultados, como en las empresas. La eficiencia de la enseflanza deberia estar
vinculada al aprendizaje de las habilidades necesarias al trabajo en la fabrica. La
asociacion del curriculo a la organizacién industrial cldsica se encuentra encubierta
y poco explicitada, asi que se vuelve obscura la complicidad del curriculo con la
organizacion industrial. Es necesario puntualizar que el parametro organizativo de
la escuela convencional es la organizacién cientifica del trabajo, el management, los
procesos de training desarrollados desde el comienzo del siglo pasado en las
fabricas para super -aprovechar la energia humana en la produccion de
rentabilidad, de estandarizacién y del control de cada parcela de trabajo en el
proceso productivo.

Sin embargo, estos métodos de evaluacidon cuantitativos, con medicién de
productos, gue subordinan todo el proceso de la ensefianza a la aplicacién de test,
muy utilizados por las concepciones tecnicistas de la educacién, fueron
recientemente revitalizadas y presentadas como soluciones educativas en las
escuelas americanas (Ravitch,2011) [6]. Mientras tanto, el fracaso de la experiencia
americana revela la incompatibilidad de esta concepcidon con las practicas
pedagdgicas necesarias a garantizar la educaciéon como derecho, como formacién
humana integral. Su presupuesto es la exclusidn de los que no se encuadran en la
estandarizacidon. Como alternativa a la evaluacién selectiva, clasificadora y
excluyente, la Reforma de la EM RS, basada en la educacion integral, trabajé con el
concepto de evaluacién emancipadora. En esta vision la evaluacién es parte de
toda la accién pedagdgica, inherente al acto de ensenar. Considera el sujeto como
el parametro de si mismo y el acto de evaluar tiene como objetivo la produccién de
elementos para la reacciéon pedagdgica del educador para estimular el éxito del
aprendiz. Se trata de producir oportunidades permanentes que desafien y motiven
el educando para construir su proceso de conocimiento de forma acumulativa.

En esta acciéon pedagdgica evaluar no es medir, ya que no existe ninguna prueba
cientifica que compruebe la posibilidad de medir el conocimiento. Sin embargo, los
procesos del conocer, el desarrollo cognitivo del educando puede ser descrito,
teorizado y tratado pedagdgicamente por el colectivo de educadores (Azevedo y
Reis, 2013; 2014). Esta practica de evaluacidn colectiva, de auto-evaluacion,
enunciada a través de criterios descriptivos, se constituye en un importante
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aprendizaje, aunque polémico, critico y dificil, ya que demanda un nuevo paradigma
conceptual para las practicas de la evaluacién. Educadores, educandos y padres
viven los dilemas y las contradicciones inherentes a la transicion de la tradicién
selectiva hacia el compromiso emancipador.

Los conflictos conceptuales y los desafios operativos

La propuesta de cambio en la Enseianza Media fue profunda y compleja. Todo
cambio genera un comportamiento inercial, traducido en la resistencia individual o
colectiva que aparece en discursos diversificados. En el caso del RS la discusién
extrapold la REE-RS: el debate llegé a diferentes sectores del gobierno, en las
universidades, en el sindicato, en los medios de comunicacién y movilizé las
comunidades escolares.

Las posiciones tuvieron connotaciones distintas: el sindicato y algunas agrupaciones
politicas intentaron radicar junto a los estudiantes la idea de que la Reforma era
una gran colusién con los empresarios para “la formacién de mano de obra barata”.
La autodenominada “izquierda radical” se aline6 con los conservadores en defensa
de una EM subordinada a lo superficial y a las evaluaciones cuantitativas y
excluyentes, llegando a defender la discriminaciéon espacial en la escuela para los
alumnos con un aprendizaje insatisfactorio. Algunos sectores de la academia, que
no podian discrepar del mérito, ya que los cambios fueron avalados por muchas de
sus contribuciones tedricas y en el diagndstico incuestionable sobre la crisis del EM,
levantaron otras objeciones, como: es una Reforma precipitada; se deberia plantear
una fase piloto; la politécnica es una utopia, no se puede realizar en un contexto
capitalista; la interdisciplinariedad no es llevada a cabo ni en las facultades de
educacién, no es factible; los profesores no son preparados. En las escuelas la
resistencia, en general, no se expresé en argumentos conceptuales, sino en una
alegada imposibilidad de cambiar ya que no fueron superadas las carencias de la
estructura material y la falta de medios para alterar las practicas pedagdgicas. El
bando conservador, muchas veces, se confunde con aquellos que no quieren gastar
sus energias para cambiar el automatismo repetitivo de sus practicas pedagdgicas.
Esto les permite el confort de no tener que cuestionar y alterar sus acciones
didacticas legitimadas e incorporadas por la cultura escolar tradicional. Pero el
argumento transversal a casi todas las criticas fue la falta de discusién. El
argumento de la “falta de discusién” es un recurso utilizado tradicionalmente por
guien no quiere discutir por discrepar de lo que esta en la mesa. Esto se delined de
forma evidente en diciembre 2011, cuando el sindicato tenté de impedir la entrada
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de quinientos delegados en el recinto donde se organizé la Conferencia Estatal de la
Ensefanza Media. Profesores, delegados a la Conferencias elegidos por las
escuelas, fueron agredidos por militantes sindicales y el Cuaderno Pedagdgico con
la propuesta de la Reforma de la EM fue quemado por los dirigentes sindicales en el
medio de la calle.

En mayo de 2011, la Seduc -RS lanzé una propuesta para una discusiéon
acompafada por una metodologia de participacién dirigida a toda la comunidad
escolar: padres, alumnos, profesores y funcionarios no docentes. En el plano interno
la discusién fue organizada en etapas: discusidon en las escuelas, junio - septiembre;
conferencias municipales en los municipios con representacién de las comunidades
escolares, octubre - noviembre; conferencias regionales con representacién de los
municipios en las Coordinadoras Regionales, noviembre; conferencias inter-
regionales con delegados de las escuelas de la EM y Coordinadoras de Educacién
[7] de las regiones préximas, diciembre; Conferencia estatal con delegados de todo
el Estado, escogidos en el proceso de las conferencias, diciembre 2011.

La conferencia inicié con mucha polémica y en un clima de tensién derivado por los
conflictos provocados por la accién sindical. Sin embargo, el proceso de debate fue
establecido y la Conferencia acumuld lo suficiente para que la discusién fluyera,
construyendo consenso y acogiendo los puntos principales de la propuesta por
aclamacién. Es importante registrar la participacion destacada de los educandos.
Entonces fueron establecidas las vias para los nuevos estatutos y los elementos que
deberian resultar en el documento orientador.

Quedé establecido que la ensefianza media quedara organizada en las siguientes
modalidades: la Ensefianza Media Convencional pasé a ser denominada Enseflanza
Media Politécnica, no orientada hacia la profesionalizacién; La Educacién Profesional
Técnica Integrada a la EM y el Curso Normal, formacién de profesores de nivel
medio. La Conferencia aprobd también la implementacién gradual de la Reforma:
comienzo de los primeros anos en 2012; segundos afnos en 2013; y terceros afnos
en 2014. Durante las etapas la Seduc -RS organizé un intenso programa de
formacion en servicio, con cursos especificos para directores de escuelas,
coordinadores pedagdgicos y profesores de las diferentes dreas. Se multiplicaron
los foros de discusién con la participacidon de investigadores del area de Educacion y
Trabajo. En 2011 la discusién gand la sociedad gaucha(asi se llaman los habitantes
de RS) con una gran repercusién en los medios y en los sectores interesados a la
educacion. Aungue sin la participaciéon de los que lamentaban la falta de discusién.
El intenso debate de 2011 definidé con claridad que hacer y porqué hacer, pero la
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Reforma de la EM precisaba construir todavia los caminos para tener la claridad
necesaria de cémo hacer, o sea, el modus operativo de la interdisciplinariedad, del
funcionamiento del Seminario Integrado, Sl, de la investigacién, de la evaluacién
emancipadora y de la comprension del concepto de politécnica. A pesar de los
avances significativos, estas limitaciones no fueron superadas con la extensién
necesaria y deseable.

Las dificultades de una practica pedagdgica interdisciplinaria fueron determinadas,
en buena parte, por una discusién a un nivel demasiado abstracto que termina por
perder de vista su presupuesto elemental. O sea, que la realidad es
interdisciplinaria, que un fenémeno solo puede ser decodificado en su totalidad con
las herramientas de varios campos de conocimiento. Esto implica también la
necesidad de una organizacion colectiva del trabajo, de una re-organizacién de los
métodos y de los tiempos de las acciones pedagdgicas.

Mds alla de la concepcidn, de la discusién tedrica de la interdisciplinariedad en el
plano abstracto, es necesario volver viable el trabajo colectivo, demostrando
objetivamente a través de ejemplos de actividades practicas. Como es posible
planear y ejecutar un programa de enseflanza de forma colectiva. O cémo articular
los campos de conocimiento, organizando planes de estudio donde el mismo objeto
investigado sea desvelado por las miradas de los diferentes campos que integran el
area de conocimiento. Para esto es posible pensar el conocimiento como red,
trabajar con los Temas Generadores de Freire (1994), Complejo Tematico [8],
(Pistrak,1981). Proyectos, o alternativas que posibiliten aproximar los campos de
conocimiento estableciendo objetos comunes para construir conocimiento. Mas alla
de demostrar lo operativo, era necesario aproximar los profesores a los espacios
institucionalizados en el interior de la escuela. Por ejemplo, creando horarios mas
amplios y concentrados para el trabajo con los alumnos en la clase, volviendo viable
la organizacién de los horarios de las areas en la continuidad, en el mismo dia de la
semana. Al mismo tiempo era necesario instituir la cultura de un uso adecuado y
ético de la hora de actividad, asegurando la planificacién del tiempo de estudio en
la escuela, sea individual o colectivo, por drea de estudio, colectivo de la escuela o
en otras formas posibles y necesarias. Esas nuevas acciones y formas de
organizacioén orientaron el trabajo en la REE-RS e integraron los programas de
formacion en el proceso de cambio, aunque con diferentes grados de adhesién,
profundizacidén y eficiencia.

El trabajo interdisciplinario de las areas de conocimiento se desarrollé en el SI, o
sea, fue planteado que la investigacién de los alumnos pudiese emerger desde los
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objetos de estudio realizados en el desarrollo normal de los programas de estudio
de cada area. Es en los objetos de estudio de las dreas que ocurrieron los
desarrollos de “sus tecnologias”, apuntando ya a la sensibilizacion para el
conocimiento del mundo del trabajo. Por ejemplo y de forma preferencial, para un
educando, el estudio de un fendmeno quimico es referido a un objeto de estudio en
el drea de Ciencias Naturales. Aunque esta via no puede ser absoluta, como la
Unica forma posible, seria la deseable para establecer los vinculos presupuestos
entre las areas y la investigacién, creando los significados del quehacer cotidiano
en el aula y relativos a cada area o campo de conocimiento. EL Sl no puede ser
tratado como una disciplina, ni puede ser administrado solo por un profesor,
excepto en los momentos de aprendizaje general sobre las metodologias para
construir los proyectos de investigaciéon. Es necesario que los alumnos tengan
informaciones y orientaciones generales sobre la investigacidon: aprendiendo a
hacer un proyecto de investigacién con sus componentes esenciales; justificando la
eleccion del tema; delimitando el campo de la investigacion; conociendo las
técnicas de recogida de datos; definiendo la formulacién de la pregunta para
constituir el problema de la investigacién; aprendiendo a analizar los datos y
desarrollar saberes para expresar de forma escrita los resultados. Es también
importante no perder de vista nunca que de los objetivos centrales del Sl es crear
las condiciones que contribuyan, para el educando, a la creacién de su proyecto de
vida y de su identidad con los sectores del mundo del trabajo. EL Sl tiene que ser
flexible en su funcionamiento, o sea, que existen momentos con informaciones
generales gestionados por un profesor, y en otros momentos los alumnos podran
estar todos juntos, socializando y problematizando sus investigaciones con los
profesores de todas las areas, otros con una orientacién individual con un profesor,
y otros mas en los que los alumnos estan reunidos conforme a las areas de
conocimiento de sus proyectos y orientados por los profesores de las areas
correspondientes. La indicacidn fue iniciar la investigacién en el primer afio con
simplicidad, cuando el alumno puede experimentar caminos, ejercitar la eleccién,
hacer varios ejercicios de investigacién. Sin embargo, los alumnos fueron
orientados a buscar, a partir del segundo afo de EM, un tema que fuese,
preferentemente, definitivo y que se transformara en un informe final al tercer ano.
Los profesores deberian orientar los alumnos en la eleccién del tema para la
investigacién para que no hubiera, por ejemplo, una concentracién en determinadas
areas y ausencia en otras. El resultado mas importante que se buscaba era el
desarrollo de una cultura de investigacién. Una practica pedagdégica que no
concibiera mas la ensefianza sin investigacién, sin construcciéon de nuevas
percepciones de la realidad.

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 63

Otra cuestion importante fue el debate de la evaluaciéon. Era necesario transformar
las concepciones tradicionales profundizando el debate teérico, pero para eso era
importante ayudar a los profesores con una orientacién precisa. Se trataba de
afirmar la posicion contraria a la promocién automatica y contraponer a la
suspensién no la aprobacién automatica, sino el aprendizaje. La idea generosa de
defender el derecho al aprendizaje para todos no puede ser confundida con la
ausencia de evaluacion y la promocién automatica. Es también necesario no
confundir los instrumentos de evaluacién con la concepcién de la evaluacién. La
evaluacidn emancipadora no prescinde de los instrumentos de evaluacién
tradicionales de la escuela. Lo que es importante es que la evaluacién no sea un
momento decisivo para seleccionar, clasificar y excluir. Tanto en las formas
objetivas como en las disertadoras son instrumentos validos y necesarios para que
sus resultados sean tomados como informacién para el aprendizaje del alumno para
orientar la reaccién pedagdgica del profesor y de la escuela.

Fueron establecidas metas de avances del aprendizaje, incorporando en estas
metas la mejoria de los espacios, la introduccién de nuevas tecnologias, materiales
pedagdgicos y valorizacion profesional. Fue necesario cuestionar y auxiliar las
escuelas sobre la gestidn adecuada del volumen creciente de los recursos que
recibirian, tanto del Estado como de la Unidn. Fue necesario formular un pardmetro
de exigencias alrededor de las metas, estableciendo relaciones con una mejora de
los medios, tales como: politica de formacién permanente y en servicio hecha por la
Seduc; introduccién de nuevas tecnologias y el Pacto nacional por el
Fortalecimiento de la Enseflanza Media, en asociacién con el Ministerio de
Educacion y las universidades publicas. Al mismo tiempo la Seduc buscé
generalizar, cuando fue posible, la cooperacién con las universidades
conformemente a las experiencia del Proyecto Macro Misiones [9] y muchas otras
que se realizaron.

Una sintesis de los avances y los desafios

En la narrativa de la Seduc habia dos factores principales que justificaban la
necesidad de la reforma de la EM. El primero, la traduccién, por parte de la LDB, del
precepto de la Constitucidon del 1988 que establecié la educacién como derecho. La
Educacién es un derecho y no un producto del mercado a disposicion de quienes
puedan comprarlo. Desde entonces un conjunto de normativas, opiniones, re-
definieron las antiguas formas de la organizacion de los sistemas y las nuevas
concepciones de la Educacién fueron absorbidas en el aparato juridico. Muchas de
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ellas como el producto de conquista de luchas sociales. El segundo, es la crisis de
identidad de la EM y el proceso perverso de la exclusion llevado a cabo por el
fracaso escolar. En media, un tercio de los estudiantes se ven excluidos de la EM en
un escenario que se viene repitiendo desde décadas. La exclusién se volvié en una
pérdida irreparable de un potencial humano desperdiciado por y para la sociedad.
Son cerebros no aprovechados socialmente, personas que no alcanzan la dignidad y
los elementos basicos de la ciudadania. Pero, mas alld de eso, el coste material es
pagado por la sociedad. Los recursos invertidos, las estructuras sostenidas por los
recursos publicos no obtienen un retorno deseable. En el 2012, con el “coste
alumno” de la EM en RS de 4.939,70 R$, el desperdicio de recursos financieros por
el fracaso escolar (suspendidos: 60.307 y abandono: 39.894) de la EM de REE-RS
totalizd los 494.962.879,70 R$. En 2011, el total habia sido ain mayor:
548.842.485,75 R$, sumando suspendidos (76.555) y abandono (39.314), con un
coste alumno de 4.736,75 RS.

Esta realidad solo podra ser superada con cambios profundos en la organizacion
curricular y con la absorcién de nuevas contribuciones que puedan actualizar la
escuela para nuestros tiempos y para la diversidad de nuestras juventudes. Luego
del diagndstico de la situacién de la EM de RS se gestd la propuesta de cambio,
provocando un gran debate en diferentes sectores de la sociedad. La EM Politécnica
englobd los esfuerzos para la busqueda de una formacién integral. La institucién de
la investigacién posibilité al estudiante la busqueda y el descubrimiento de nuevas
realidades, nuevos sectores de la sociedad. La aplicacién de los conceptos como
herramientas de los diferentes campos de conocimiento permitié al estudiante
comenzar a incubar los contornos de su proyecto de vida. Es asi estimulado a
aprender mas y el proyecto educativo adquiere significado.

Los profesores que no tuvieron una formacion relacionada con la investigacion, que
vivieron y aprendieron a visualizar con naturalidad la dicotoma ensefianza-
investigacién, fueron desafiados a volverse investigadores. Los pioneros percibieron
luego los resultados positivos con sus alumnos. La avalancha de investigaciones
presentadas en encuentros cientificos, ferias y otros espacios aumentaron la
autoestima de educadores y educandos. El orgullo de poder presentar su trabajo en
publico, de hacer oir su voz, de ser sujeto de su mismo aprendizaje, de poder viajar
a otras ciudades, otros estados y otros paises, volvid a definir la ambicién y el
deseo de ser més, de conquistar otros espacios a través del conocimiento. Los
primeros éxitos funcionaron también como demostracién para motivar a los
companeros. A pesar de la persistencia de las dificultades, de las resistencias, de
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las opiniones criticas, en el tercer afio de la reforma el debate se calificé. La
cuestién dominante, en la gran parte de las escuelas, ya no era porqué hacer, sino
cdmo hacer mejor. La mejora de los procesos y de los resultados pasaron a
estimular la acogida y la profundizaciéon de los cambios.

La re-estructuraciéon curricular afirmé la politécnica como la busqueda de una
educacion integral, de una formacion humana integral conectada con el trabajo
como principio educativo. Una formacién que articula y estimula las potencialidades
de todas las dimensiones del ser humano, habilitdndole a responder a los desafios
de la vida, en el ambito de la ciencia, de la técnica, de la produccién de la
existencia y de la convivencia ciudadana. La cuestidn levantada por algunos, que la
politécnica es una utopia o que solo podria ser realizada en una sociedad socialista
no considera que la democracia y la ciudadania plena también son elementos que
cargan grandes contradicciones con la sociedad capitalista World,2013). Esto no
guita estimulos a la marcha hacia la democracia y a la conquista de la plena
ciudadania.

Otra situacion importante que emergid, a través de las preguntas creadas por la
Reforma de la EM RS, fue la relacién de la Red PuUblica con las universidades. Se
produjo un esfuerzo mutuo de aproximacion entre la Red Publica y las
universidades. Sin embargo, este proceso no se realizé sin tensiones. Uno de los
puntos de tensiones fue la fragilidad de una cultura del estudio y de un ambiente
gue naturalizase el comportamiento critico al interior del sistema de la educacién
basica. En el sentido contrario, hay determinados sectores de la academia que
desarrollaron una cultura critica tan radical que inhibe sus posibilidades de
contribuir a la implementacién efectiva de una politica publica. Sea por una
comprension limitada y condicionada por una vision sindical economicista, sea por
la cultura de radicalizar la critica, sin necesidad de contrapunto. O sea, un discurso
critico restringido a los mismos a lo largo del tiempo. Esta parcialidad académica
tiene dificultades a la hora de contribuir a hacer. Entiende que el compromiso
efectivo con una politica publica puede manchar sus principios y que su funcién se
limita al campo de la critica. Cualquier otro paso correria el riesgo de una
asociacion no deseable con el Estado o con el gobierno.

A pesar del descubrimiento de estas contradicciones, la relacién del sistema publico
estatal de la educacién y las universidades avanzé en un intercambio rico de
conocimientos y experiencias, fortaleciendo la formacién continua y al servicio de
los educadores. Esta nueva relaciéon tuvo un impacto en la propia estructura
formativa de las universidades.
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La nueva estructura curricular pide un perfil del educador que requiere la re-
formulacién de los cursos de formacién inicial de los educadores. Los modelos
tradicionales de licenciaturas disciplinarias ya no responden a las exigencias
determinadas por los cambios curriculares en curso en la red estatal. La nueva
realidad ya aparece de forma concreta en los concursos publicos para el ingreso en
las carreras, cuando la seleccién esta hecha con base en las areas de
conocimientos, poniendo en segundo plano las disciplinas. Frente a este nuevo
desafio algunas universidades se movilizaron para la creacién de licenciaturas
interdisciplinarias, paso necesario para compatibilizar la formacién inicial con la
tendencia actual a estructurar los curriculos de la Educacién Basica mas alla de los
fragmentos disciplinarios.

Finalmente, es necesario destacar los primeros resultados positivos de la reforma
de la EM. En 2012, los indices de suspensidén en los primeros afios cayeron del
31,1% al 23,7%. Aunque la reforma habia iniciado por los primeros afios, el debate
y el inicio de las nuevas practicas contaminaron el conjunto de la EM con la
reduccion de los indices de suspensién del 22,3% en 2011, al 17,9% en 2012.

Todavia mas estimulantes son los resultados de 2013 cuando la reforma alcanzé
también los segundos afos. La suspensidon disminuyé al 16,4% en la EM y hubo una
bajada de un 1,7% en el abandono. La disminucién del abandono y de la suspension
es el resultado de la movilizacion de educadores y educandos en el proceso de la
reforma de la EM. En 2014 se cierra el primer ciclo de cambios, ya que los primeros
anos que iniciaron en 2012 con el nuevo curriculo concluyen la EM. El alargamiento
del tiempo de la experiencia, el refuerzo representado por la adhesién al Pacto por
la Mejora de la Ensefianza media, profundizaron los cambios a través de la continua
mejora de la calidad, desencadenando un proceso de mejora en todos los
indicadores que evallan la educacién. La curva descendiente de la educacién del
RS, continua desde los afios '70, se rompid por la primera vez. En 2012 se inicié una
curva ascendiente con una mejora en todos los indices. Mientras tanto, la curva
descendiente volvié a establecerse con el desmontaje del proceso llevado a cabo
por el gobierno conservador que asumié el poder en 2015, cuadro agravado por la
crisis nacional. En el momento de finalizar este articulo vivemos en una situacion
politica nacional de retorno a las politicas regresivas que producen una pérdida de
derechos, transferencia de las cargas de la crisis hacia los sectores sociales mas
fragiles. En el caso de la EM, Kuenzer (2017), se opera una contra reforma que
busca someter la ensenanza y las juventudes a las necesidades del mercado de
trabajo, imponiendo una educacién compatible con la flexibilizacién y la
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precarizacién de las relaciones de trabajo en detrimento de la educacién integral.
La educacidn es invadida por las teorias y los métodos empresariales, por la ldgica
mercantilista.
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Notas

[1] Profesor, doctor en Educacién por la Universidad de Sao Paulo, docente en el
Programa de Master en Educacién e Inclusién del Centro Universitario Metodista
IPA, miembro de los grupos de investigacién en Educacion e Inclusion, IPA, y
Educacién y Trabajo, Universidad Federal del Parana. Fue Secretario de Estado de la
educacién RS, administraciéon 2011-2014.

[2] En Brasil la legislacién determina las competencias educacionales de las
unidades federativas y otorga a los estrado la responsabilidad por la oferta de la EM
publica y gratuita, de los 15 a los 17 afos.

[3]1 En la temporada 2011-2014 la RE-RS tenia alrededor de un millén de alumnos,
2570 escuelas, con aproximadamente 400000 matriculados en la EM.

[4] El concepto de Educacion basica en la legislacion brasilefia corresponde a la
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temporada de la ensefianza obligatoria, desde los cuatro a los 17 afos.

[5] El concepto de Mercoescuela se refiere a la introduccion de los preceptos y los
meétodos empresariales en la educacién. El objetivo de esta visién es la formacién
de personas con una mentalidad mercantil, ideolégicamente convencidos de los
valores inherentes a la competicién y a la necesidad de derrotar el otro para
alcanzar objetivos y metas establecidas.

[6] Diane Ravitch es investigadora de la Universidad de Nueva York. Fue Secretaria
Nacional Asistente de la Educacién del gobierno H.W. Bush. A pesar de tener un
historial que la identifica con la escuela publica se conocié por la idea de
implementar los métodos y los principios del mercado en la Educacién, incluyendo
tests, privatizaciones, remuneraciones por el empeno y otras. Hizo auto-critica y
demuestra en su libro (Ravitch,2011) porqué el modelo empresarial y la ideologia
no sirve a la educacién.

[7] La Secretaria de Estado de la Educacién del Rio Grande do Sul cuenta con 30
Coordinadoras Regionales de Educacidon que atienden localmente las demandas de
las escuelas de la REE-RS.

[8] El tema generador es una contribucién de Freire (1994) donde la ensefianza se
desarrolla a partir de un tema significativo y problematizador de la realidad y de la
situacidon de vida del educando. El Complejo tematico se basa en la concepcién de
Pistrak (1981), éste entendia que el papel de la escuela era de trabajar las realidad
social de forma critica y donde los temas estudiados deben estar articulados entre
si y con la realidad macro social. El complejo tematico fue desarrollado en los afios
‘90 en la red municipal de Porto Alegre. En esta experiencia fue adoptada la
investigacién socio-antropoldgica para captar los fendmenos mas significativos por
la comunidad. A partir de la selecciéon del fendmeno se organizan las palabras y los
conceptos correspondientes, articulados con los contenidos de los campos de
conocimiento. De esta forma la ensefianza esta organizada de forma participativa y
con contenidos significativos del contexto social.

[9] Se trata de un proyecto de cooperaciéon de las IES comunitarias y publicas que
actdan en la regién noroeste de RS junto con la SEDUC para ofrecer, a largo plazo,
la formacién continuada a los profesores de la REE-RS, abrazando diferentes temas,
etapas y modalidades de la educacion Basica. La Seduc realizd, en la temporada,
una intensa asociacién con las universidades de RS volviendo viable un proceso de
movilizacién de los educadores para la formacién permanente y en servicio.
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“Aprendizaje biografico” y “biograficidad”.
Reflexiones para una idea y una practica
pedagogicas en la formacion de personas adultas

Bettina Dausien

Traduccion: Francesc ). Hernandez
Para Peter Alheit

“Trabajo biografico”, “aprendizaje biografico” o “competencia biografica” son
conceptos que son empleados con una naturalidad creciente en la formaciéon de
personas adultas. Aungue la idea de un aprendizaje biografico se remonta a los
anos 70, mantiene una nueva popularidad y una plausibilidad ostensible en relacién
a los actuales diagndsticos de la época y a los discursos de la politica educativa
(con la consigna: “aprendizaje a lo largo de la vida). A consecuencia de la
“individualizacién” y del “pluralismo”, segun las figuras argumentativas habituales,
ya no habria ninguna “biografia normal”, por lo que tampoco la idea de una
biografia normal serviria mas como orientacién para los proyectos y planes vitales.
En lugar de eso, ahora se plantearian “identidades-patchwork” [identidades-
almazuela] o “biografias-bricolaje”, que serian producidas y reflexionadas
activamente por los individuos y que deberian adaptarse una y otra vez a todos los
cambios de la vida moderna. Una formacién profesional no aguantarg, tal vez, toda
la biografia laboral, por lo gue sera necesario reciclarse o formarse de nuevo y,
como consecuencia, aprender ante todo el aprendizaje mismo. Por otra parte, la
exigencia de “aprender a lo largo de la vida” no finaliza con la vida laboral, sino que
se convierte en una tarea y en una posible institucién con sentido también en las
edades posteriores de la vida e incluso mas alla de la vida media de la gente. Las
decisiones sobre, por ejemplo, la forma de la vivienda o el ingreso en una
residencia de ancianos son pensadas en las nuevas concepciones de la orientacién
como transiciones biograficas que deben ser reflexionadas y elaboradas por el
sujeto implicado, pero también por los parientes cercanos o por los profesionales,
con el trasfondo de la vida vivida. También el manejo de la necesidad del cuidado,
de la enfermedad o, incluso, de la muerte son reclamados cada vez mas como
rendimientos “biograficos” e interpretados de esta manera (de forma subsidiaria)
en el &mbito de la accién profesional.
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La idea nuclear de todos estos argumentos es, dicho brevemente, la siguiente: las
transiciones en el curso de la vida son percibidas cada vez mas como demandas,
cuya superacion exige un complejo proceso de aprendizaje biografico. Las
decisiones biograficas y su interpretacién ya no estan determinadas por medio de
directrices institucionales. Estas, con todo, de ninguna manera han desaparecido,
sino que, todo lo contrario, se han incrementado y diversificado considerablemente.
La decision entre varios caminos y las posibilidades de orientacidon son puestas cada
vez mas en manos de los individuos. De ellos se espera socialmente [1] que
emprendan acciones que reorienten sus vidas a la luz de opciones que la mayoria
de las veces solo contemplan parcialmente y que tienen consecuencias menos
previsibles. De esta manera se exige a los sujetos una especie de reflexién
duradera sobre su biografia e identidad social. [2]

Para poder satisfacer unas exigencias de este tipo, los individuos necesitan, segun
dice la argumentaciéon pedagdgica, una serie de capacidades, que también han sido
caracterizadas como “competencias clave”. Estas se refieren mas a una apropiacién
reflexiva y a una asimilacién auténoma que a contenidos de aprendizaje o modelos
de interpretacién determinados, que han sido histéricamente variables y siempre
dificilmente previsibles.

Como una de las “metacompetencias” asi descritas se menciona la capacidad para
la autorreflexidn biografica y el aprendizaje biogréafico, frecuentemente con
referencia al concepto acufnado por Peter Alheit de “biograficidad” (cf. Alheit 1995,
2003). “Biograficidad significa que podemos replantearnos, una y otra vez, nuestra
vida en los contextos en los que nosotros pasamos (debemos pasar) la vida, y que
experimentamos estos contextos por su parte como «formables» y configurables.”
(Alheit 2003: 16)

La idea de configurar mediante el “trabajo biografico” no solo el propio proceso de
aprendizaje, sino también el contexto social en el que se ubica la vida y el
aprendizaje propios posee relevancia para la formacién de las personas adultas en
un sentido diferente. No tiene que ver solo con la reivindicacién de una formacion
politica para crear posibilidades para la participacién y la configuracién comudn de
una sociedad democratica, sino también con una comprensién de la formacién
general de personas adultas que apoye el desarrollo de las capacidades personales
y los intereses formativos de los individuos, y esto ya en una distancia critica
respecto de la sociedad y su “légica del aprovechamiento”. Finalmente, esta idea
representa también para la formacion continua con referencia profesional una
perspectiva atractiva, ya que parece particularmente adecuada para reclamar la
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responsabilidad individual esbozada al principio por el aprendizaje a lo largo de la
vida y la produccién y el mantenimiento de la “employability” [empleabilidad].

Respecto a esta idea de aprendizaje biografico, que resulta atractiva seguin
interpretaciones diversas y cambiantes, consideraremos a continuacion, de forma
mds precisa, lo siguiente: después de unas notas sobre la historia del
planteamiento en las ciencias de la educacién (1), explicaremos la relacién de la
individualizacién y la socialidad en la concepcién tedrica del aprendizaje biografico
(2). A continuacién discutiremos algunas posibilidades y limites de las diferentes
variantes de la consideracién del aprendizaje biografico en la practica de la
formacidén de personas adultas (3). Nuestra contribucidén se cierra con algunas
reflexiones breves sobre las condiciones generales del aprendizaje biogréfico, entre
la practica formativa reflexiva y la orientacidon hacia la “autooptimizacién” (4).

1. Observaciones sobre el anclaje especializado de la idea del
aprendizaje biografico

Hace mds de treinta afios que aparecid, con el titulo Aus Geschichten lernen[3], una
coleccion de contribuciones que exponia las ideas fundamentales de una pedagogia
orientada biograficamente. El volumen, editado por Dieter Baacke y Theodor
Schulze por primera vez en 1979 y revisado en 1993, consideraba la idea de que se
podria aprender desde las biografias, es decir, desde las “historias”. Los procesos
de aprendizaje se organizan primariamente en una conexién de sentido con la
historia de vida, seglin Schulze (1993b), siguen la configuracién de la formacién de
experiencias que son relevantes para la historia de vida y solo en un segundo
momento siguen la légica lineal de los curricula, con sus pasos y resultados de
aprendizaje formalizados, construidos unos juntos a otros. Con el fin de “entender
pedagdgicamente” [4] la l6gica significativa del aprendizaje biografico y poder
tomarla en consideracién hay que seqguir el rastro, tanto en la investigacién como
en la practica educativa, de aquel “aprendizaje segun la historia de vida”.

Las reflexiones tedricas recogidas en el volumen de Baacke y Schulze sobre esta
cuestién se nutrian de diferentes tradiciones intelectuales: psicoanalisis,
fenomenologia, pragmatismo e interaccionismo simbdlico, planteamientos de la
sociolinglistica y de la hermenéutica textual, que jugaban un papel en el discurso
de las ciencias de la educacién y sociales de aquellos afios. Hasta la fecha, el
programa cientifico que persigue un concepto de aprendizaje fundamentado en la
teoria biografica (cf., por ejemplo, Schulze 1993a, b; 2005) se mueve en el discurso
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de las ciencias generales de la educacién. El concepto de aprendizaje segun la
historia de vida se ha desplegado alli ante el horizonte del “aprendizaje curricular”
en el paradigma de la escuela. El aprendizaje se realiza, segun este argumento, no
de manera preferente en los curricula aplicados en la escuela, que, incluso, no
determinan el aprendizaje. Este no es ningln “epifendmeno de la ensefianza”, tal
como se supone en la vision distorsionada de la pedagogia, argumenta Schulze
(1993a), sino que mas bien se produciria, se facilitaria o también se bloquearia, en
la conexidn significativa de las historias de vida de las personas que aprenden.

Sin duda, el argumento es convincente. Aprender es siempre (también) parte de las
experiencias biograficas de un sujeto. Hacer muchos ejercicios de matematicas o
aprender vocabulario pueden llegar a ser experiencias que marcan el periodo
escolar y tendran su lugar preciso en los recuerdos biograficos, pero los procesos de
aprendizaje son mas bien procesos mas complejos, tales como el desarrollo de
competencias profesionales o deportivas, de capacidades musicales o de una
experiencia alcanzada en multiples confrontaciones con los demas de co6mo
comportarse (o no) en determinadas situaciones sociales, todos estos son procesos,
mejor dicho, resultados del aprendizaje biografico.

Entre tanto, se encuentran en las ciencias de la educacién una serie de
planteamientos tedricos, conceptualizaciones sobre la educaciéon y el aprendizaje,
en este sentido, como un proceso biografico (por ejemplo, Marotzki 1990; Koller
1999; Alheit 1993, 1995; Alheit; Dausien 2009) y también investigaciones empiricas
(por ejemplo, Kade 1989; Kade; Seitter 1996; von Felden 2003; Schluter 1999;
Alheit et al. 2003). Los planteamientos y las investigaciones desembocaron en el
establecimiento especializado de la investigacion biografica en las ciencias de la
educacién, que estd anclada en muchas subdisciplinas y también en la formacién
de personas adultas. [5]

En este punto, los planteamientos biograficos han contribuido esencialmente al
cambio “del paradigma de la mediacion al de la apropiacién” (cf. Kade 1989; Kade;
SEITT 1996). En el trabajo educativo con personas adultas y en la reflexién cientifica
sobre la edad adulta como espacio para procesos de aprendizaje (cf. Nittel 2006)
resulta mas facil en comparaciéon con el marco de la pedagogia escolar conocer y
reconocer el “empefo” del aprendizaje biografico. En particular, en las ideas de la
orientacion de los y las participantes y la orientacién del mundo de vida (cf., de
manera detallada, Dausien 2003), asi como en las didacticas constructivistas, se
insinda el hecho de contemplar las personas adultas como “constructores y
constructoras” de su propio proceso formativo (Alheit; Dausien 1996), capaces de
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responder explicitamente como “expertos y expertas” de su historia de vida (cf.
Behrens-Cobeta 1999). Por ello, la “comunicacién biografica” (Behrens-Cobeta;
Reichling 1997) y los relatos de la historia de vida (Hof 1995) son medios que se
han empleado, desde los afios 80, de multiples maneras en la formacion de
personas adultas. Fueron desarrollados y discutidos en primer lugar, de una manera
muy interesante, en el ambito de la formacidén politica (por ejemplo, Buschmeyer et
al. 1987), antes de que acabara dominando el discurso actual en torno a la
“aprendizaje a lo largo de la vida”, la “employability” y la “competencia para
cambiar” [6]. Los fundamentos de los planteamientos biograficos en la formacién de
personas adultas son, de forma mas o menos explicita, concepciones teéricas y
resultados de investigacién de la investigacién biografica (cf. Alheit; Dausien 2006),
gue toman en consideracién la relaciéon del individuo y la sociedad de un modo
especifico.

2. Aprendizaje biografico como reflexion individual de las
experiencias sociales. Perfiles tedricos de la propuesta

Peter Alheit ha hecho contribuciones importantes para la clarificacién tedrica del
planteamiento biografico en la formacién de personas adultas. Escéptico frente a
los planteamientos psicologizantes del “trabajo biografico” y a las supuestas
aproximaciones (ilegitimas) de la terapia, vinculd ya en los aflos 80 la idea de un
aprendizaje biografico con la dimensién social y politica de la educacién (Alheit
1984). Con su concepcién de la “biograficidad”, Alheit acentla la dimensién de la
socialidad [7], o mejor la indole social [8] de las experiencias biograficas (cf. Alheit
1995, 2003; Alheit; Dausien 2000). Segun el argumento tedrico, el rendimiento de
la construccién de sentido biografico que, sin duda, producen los sujetos
individuales es pensarlos, sin embargo, de manera fundamental como individuos
sociales. Ellos hacen sus experiencias en una relacién activa con los contextos
sociales en los que viven y contraponiéndose a ellos, lo que quiere decir que hacen
Sus experiencias en interacciones concretas con otros sujetos biograficos, en
contraposicion con estructuras institucionales y del mundo de la vida, y con el
recurso a ofrecimientos concretos de interpretacion social, “discursos” y horizontes
epistemoldgicos. En esta relacion, los sujetos producen y reconstruyen un “saber
biografico” (Alheit; Hoerning 1989), efectlian un “trabajo biografico” de manera no
reflexionada o también a veces de forma explicita. Este trabajo biografico tiene
lugar en la vida cotidiana en situaciones, medios y formatos distintos y la mayoria
de veces fuera y de manera independiente de los dispositivos pedagdgicos.
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Una forma importante, muy empleada en la investigacion y en la practica formativa
del trabajo biografico, es la narracidn. Las interpretaciones e historias que se
generan muestran un peculiar caracter doble: por una parte, se trata de historias y
construcciones de sentido particulares, que, como una huella dactilar, documentan
la no intercambiabilidad y la unicidad de un individuo. Pero, al mismo tiempo, son
también historias sociales en las que se formulan experiencias generales, es decir,
experiencias que podriamos decir tipicas para un determinado contexto
sociohistérico, para un determinado medio, una generacién o una familia, y que son
inteligibles precisamente por ello de una manera intersubjetiva y poseen el
potencial de formar el saber colectivo y el horizonte de interpretacién socialmente
compartido.

También otra de las concepciones tedricas de la investigacion biografica (cf., por
ejemplo, Fischer; Kohli 1987) acentla el caracter dialéctico del concepto de
biografia. Esta nocién no caracteriza al individuo particular o su constituciéon
psiquica interna, sino la historia, escrita y reescrita una y otra vez, de un individuo
social en relacién con los contextos sociales de su formacién. Por ello, en lo
biografico estan unidos estructuralmente y de manera reciproca lo particulary lo
general, la individualidad y la socialidad. En el proceso interactivo de la narracién se
produce cada vez esta unién de un modo concreto, por lo que en las narraciones de
las historias de vida y otros documentos (auto)biograficos pueden ser reconstruida
esta unién, en cierto modo “ex post” [9], con los medios adecuados.

Con ello, las biografias abren una perspectiva interesante tanto para la
investigacion de las ciencias sociales, como para el aprendizaje investigador en el
contexto de la formacién de personas adultas. En la reconstruccion de las historias
de vida que han sido narradas se documentan no solo las configuraciones de
experiencia de un “caso” particular, sino también las constelaciones de condiciones
gue constituyen y contextualizan sociohistéricamente el caso (cf. Alheit 1990).
Estas reflexiones fueron planteadas ya en los comienzos de la investigacién
socioldgica sobre la biografia en el estudio paradigmatico de la sociologia de la
Escuela de Chicago sobre los migrantes polacos (cf. Thomas; Znaniecki 1958),
cuyos autores consideraban las historias de vida incluso como “perfect type of
Sociological material” [el tipo perfecto de material sociolégico] (ibid. p. 1832) para
el analisis de los cambios sociales.

Con todo, en contextos pedagdgicos, la dimensién social de las biografias es
frecuentemente sustraida o solo se esta atento a ella en un sentido general como
una “referencia universal”. En el foco del pensamiento y de la accién pedagdgicos
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clasicos estd, a diferencia de la investigacién sociolégica, realmente de una manera
“espontanea”, el sujeto individual. Esta tendencia a sustraer la dimensién social aln
se ha fortalecido y se ha estrechado mas por medio de las actuales concepciones
del aprendizaje. En particular, las ideas, influidas por los modelos psicolégicos
cognitivistas, del “aprendizaje autogestionado” o “autoorganizado” sugieren la idea
de un aprendizaje individualizado en un grado elevado, que regula y optimiza su
propio proceso de aprendizaje mediante métodos “metacognitivos”. Este modelo,
que Ulrich Brockling (2007) ha descrito acertadamente como el “empresariado de
uno mismo”, se puede referir también a métodos biograficos de reflexion. Se
sugiere asi interpretar el “aprendizaje biografico” o la “biograficidad” como técnicas
o competencias que sirven para hacer posible, o mejor dicho mejorar, un
selfmanagement[autogestidn] racional del individuo. Las acreditaciones de
competencias como el ProfilPASS [10], [11] y los programas de
training[entrenamiento] para el mejoramiento de la propia conduccién de la vida
(por ejemplo, “Simplify your Life” [12] han recogido muchos elementos biograficos.
Con ello, este modelo supone, la mayor parte de las veces de forma implicita y no
fundamentada, un sujeto que es autotransparente, que ordena y organiza sus
experiencias y su saber segun calculos “empresariales”, como son, por ejemplo, los
de costes, beneficios y efectividad.

En todo caso, solo de una manera superficial estas representaciones serian
compatibles con las ideas esbozadas de la biograficidad y del aprendizaje
relacionado con las transiciones que tienen su punto principal en la conexién mutua
de las experiencias biograficas y el saber social y que, por eso precisamente, no
produce solo un saber individual, sino un saber social (cf., de nuevo, Alheit 1993,
1995). Frente a la comprensién “tecnocratica del aprendizaje”, formularia la tesis
de que la “biograficidad” no caracteriza ninguna técnica, sino un potencial
-complejo y contradictorio- para la reflexidén social de la experiencia individual y
para la construccién biogréafico-individual de la experiencia social.

Sin embargo, los sujetos ordenan sobre este potencial su realizacién formativa y lo
hacen independientemente de los curricula pedagdgicos. La biograficidad no se
puede transmitir por un programa pedagdgico, porque ella es mas bien una
condicién ya presupuesta para el aprendizaje y el proceso educativo, enteramente
en el sentido de la premisa clasica de la educabilidad. Su despliegue y el desarrollo
continuo depende del marco social y comunicativo subyacentes. Los marcos de
aprendizaje configurados pedagdgicamente pueden en este punto alcanzar una
gran importancia, garantizando, pero de ninguna manera per se, un apoyo del
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potencial de aprendizaje biografico, si no se convierten, como pasa frecuentemente,
en una dificultad o, incluso, en un obstadculo. Hay pues una reflexién critica de las
condiciones bajo las cuales se hace posible el aprendizaje biografico en el marco de
situaciones formativas configuradas profesionalmente.

3. Aprendizaje biografico en la practica de la formacidon de
personas adultas. Planteamientos y ejemplos

La cuestion de las concepciones didacticas del aprendizaje biografico y su
materializacién en la practica de la formacién de personas adultas no puede ser
discutida aqui en detalle. Ademas, es una cuestiéon que se deberia clarificar en
primera instancia de una manera empirica, es decir, mediante una exploracién de
los planteamientos biograficos en la practica de la formacién de personas adultas
con métodos y perspectivas diferentes. En buena medida, esta investigacién no se
ha Illevado a cabo todavia. Los estudios empiricos en la formacion de personas
adultas que se dedican al aprendizaje biogréafico se dirigen la mayoria de las veces
al proceso de aprendizaje mismo, a su proceso de apropiacién y a las biografias
formativas. La practica pedagdgica profesional, el trabajo explicito con
concepciones del aprendizaje biografico, por el contrario, no ha sido practicamente
investigado. Por ello, las reflexiones siguientes se basan tanto en observaciones no
sistematicas de escenarios de formacién de personas adultas, en los que se han
utilizado planteamientos biograficos, como en experiencias de muchos afios de un
programa de formacién continua en el “trabajo pedagdgico biografico” con
profesionales de la formaciéon de personas adultas y otros campos profesionales
pedagdgicos. [13]

Para captar de manera mas exacta el concepto de “aprendizaje biografico”,
distinguimos tres variantes, en las que el aprendizaje biografico es referido a la
practica formativa (de personas adultas): Biografia como trasfondo (a); como
campo de aprendizaje (b) y como objeto (c) de los procesos educativos. Estas tres
variantes seran explicadas a continuacién y en relacion a sus posibilidades y
limites.

Sobre (a): Se considera gque el aprendizaje se efectla fundamentalmente como un
proceso de formacién de la experiencia y el sentido, que esta incorporado a la
historia de vida y que, por medio de esta incorporacién, estd co-estructurado, esto
es, es plausible pensar el proceso de aprendizaje biografico de los participantes
como un trasfondo de las situaciones pedagdgicas. Independientemente de si se
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trata de un curso de informatica, del debate sobre el nacionalsocialismo, la guerra y
el holocausto, de unas medidas de formacién profesional o de una instalacién para
una actuacion artistica, las experiencias y las expectativas biograficas forman las
ordenaciones temporales y significativas, lo que las personas que estan en el
proceso de aprendizaje “aportan” al marco para el posible proceso de apropiacién y
construccion (cf. Alheit; Dausien 1996). Por ello, pueden jugar un papel las
experiencias y las interpretaciones dictadas por la familia o por un grupo de
referencia biograficamente significativo. La totalidad virtual del saber de la
experiencia, adquirido y transmitido por uno mismo, representa un potencial de
aprendizaje, coestructura el “cémo” de la apropiacion y constituye los limites de lo
gue, en general, puede ser aprendido. Por eso es importante ver que estos limites
hacen posible, por regla general, mucho mas de lo que un individuo puede realizar
efectivamente en una determinada situaciéon y mas de lo que “sabe” (cf. Alheit
1995), y bastante mas, normalmente, de lo que los profesionales de apoyo al
aprendizaje, con su visién “acortada”, confian en los participantes en el proceso.

De estas reflexiones no podemos deducir todavia ninguna consecuencia inmediata
para la configuracién practica de las situaciones de aprendizaje, pero si una actitud
frente a las personas que estan en el proceso de aprendizaje que deben ser
reconocidas como “expertos y expertas en sus historias de vida” y como
companeros en una situacion de aprendizaje configurada democratica y
dialégicamente (cf. Behrens-Cobeta 1999). Al margen de esto, la tesis del trasfondo
biografico pone a disposicién una perspectiva para la reflexiéon de lo que acontece
en una situacion educativa concreta. Con esto se hace referencia menos a un
“diagndstico biografico” (cf. Hanses 2000), que no tienen ni como cualificacién ni
como misién los educadores profesionales dedicados a la formacién de personas
adultas, sino mas bien una “didactica orientada biograficamente” (cf. Dausien;
Alheit 2005). Se trata tanto de una “mirada abierta” al (posible) proceso de
aprendizaje biografico de los y las participantes, como de una atencidén respetuosa
sobre este proceso que ni debe ser similar a las experiencias formativas de la
propia biografia, ni tampoco debe corresponder a las expectativas normales y a las
normas para un “aprendizaje exitoso”, sino que pueden ser elaboraciones
“obstinadas” [14].

Sobre (b): La efectividad de la estructura de fondo biografica permanece, la mayor
parte de las veces, inadvertida y en una gran parte estd oculta incluso para el

sujeto que aprende. Frecuentemente la contemplamos como algo “fortuito” o solo
cuando surge un “problema”, cuando, por ejemplo, no encontramos ningun tipo de
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“salida” a un tema o, en comparacién a otras personas del grupo de aprendizaje,
perseguimos un interés claramente “divergente”. Sin embargo, el trasfondo
biografico de la persona que aprende puede ser sistematicamente utilizado. Los
recursos biograficos de los y las participantes pueden -en el lugar didacticamente
oportuno- ser incluidos explicitamente como campo de aprendizaje. Con métodos
adecuados de reflexidn y comunicacién biograficos, un tema de la persona que
aprende puede ser ubicado en el horizonte de su historia de vida y puede ser
convertido en un tema “propio”. Algunos intereses, historias anteriores y elementos
del inventario de saberes no reflexionados hasta entonces pueden ser explicitados
y comparados en la comunicacién con los demas. De esta manera se genera un
espacio de posibilidad en el que el saber biografico puede ser ampliado,
reordenado, conectado de una nueva manera y valorizado.

Esta apertura programada de una situacién curricular para el proceso de
aprendizaje biografico de los participantes ni es un hecho trivial, ni un “truco”
metddicamente perfeccionado para hacer mas facil el aprendizaje a los
participantes. Cuando es puesta en practica rigurosamente, significa un abandono
radical de los escenarios de ensefanza-aprendizaje y de las representaciones
didacticas en las que se instruye lo que se-sabe, pero gue-no-se-sabe, o mejor
dicho, gque-aln-no-se-sabe, pero que orienta su camino de aprendizaje (cf. Dausien
2008). Este abandono tiene consecuencias. A la apertura explicita de un tema de
contenido o de una “materia” de aprendizaje a las experiencias y construcciones
biograficas de los y las participantes estd ligado el riesgo de que “el” proceso de
aprendizaje pretendido no se lleve a cabo. Pero, al mismo tiempo, queda abierta la
oportunidad de que los y las participantes hagan muchos procesos de aprendizaje
distintos no solo aquellos que estan “junto a” o “fuera de” el escenario pedagdgico,
sino también de aquellos otros procesos que se hacen en el grupo de aprendizaje,
gue llevan a una confrontacién con el objeto o a una reflexién en comun.

La ganancia de una apertura de este tipo radica tanto en la produccién de una
situacion democratica de aprendizaje, como en la posibilidad de que el individuo
construya un acceso “biograficamente profundo” al tema y desarrolle, mediante
relevantes “problemas de aprendizaje, “un proceso de aprendizaje” expansivo “(cf.
Holzkamp 1995). Mas alla de esto existe la posibilidad de cambiar el objeto mismo:
mediante el saber [biografico], el tema es enriquecido y contextualizado con las
cuestiones y las perspectivas de las personas que aprenden. El proceso de
aprendizaje puede tomar nuevas orientaciones, en el sentido de convertirse en un
aprendizaje que investiga; unas orientaciones que no estan planificadas desde la
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perspectiva orientada curricularmente, y en algunas circunstancias no serian
evaluables, y en las que el objeto puede ser “nuevamente” construido, o mejor
dicho, reconstruido.

Lo que todo esto signifique concretamente se distinguira caso a caso: segun sea el
tema gue se ha trabajado, si se trata de la matematica euclidiana, la teoria
econdmica o la literatura, si se trata de una cuestion religiosa, de las migraciones,
del género o de la historia; y también segln esté compuesto el grupo de
aprendizaje concreto y qué perspectivas y experiencias sean recogidas. Con esto
queda claro que todo el proceso de aprendizaje puede ser menos planificado
didacticamente, o mejor dicho: debe ser concebido de otra manera. Debe ser
establecido segun el modelo de un proceso de investigacién abierto, reconstructivo.
Heidi Behrens-Cobet (1999) ha descrito este cambio en la perspectiva didactica con
el principio “menos mediacién, mas reflexién”. No tiene lugar ninguna “instruccion”
[Belehrung], sino un proceso activo de enfrentamiento con uno mismo y con los
demas respecto a un tema comun.

Esta comprension del aprendizaje vy, ligada con ello, de la configuracién profesional
de las situaciones de aprendizaje, puede ser realizada en principio en todos los
campos especializados, pero, sin duda, es iddnea de manera completamente
particular cuando se trata de formacién politica en el sentido més amplio: se trata
tanto de una comprension orientada de la manera mas amplia posible y segun el
estado del saber social sobre los contextos sociohistéricos en los que esta anclada
la propia biografia, como también se trata de un posicionamiento reflexivo en la
participacion en la configuracidn democratica de las condiciones de vida propias,
tanto individuales como colectivas. Cuando se trata de “objetos sociales”, en los
gue estan incluidos problemas de las ciencias naturales y de la técnica, aparece
esto -es decir, el trabajo de formacidon orientado biograficamente- como mas
adecuado para sondear la pluralidad de perspectivas, las diversas interpretaciones
y los limites del saber en el aprendizaje investigador, que apropiarse de un saber
dado segun “niveles” determinados o “créditos” o “entrenar” determinadas
habilidades.

Estas reflexiones plantean otras exigencias, tal vez mayores, para la escuela, para
la institucion educativa, que hay que tomar en cuenta para la formacién de
personas adultas, que cuenta tradicionalmente con unas personas que aprenden
que son soberanas, que pueden y quieren configurar su propio proceso educativo.
Asi pues, también en este punto se trata de una concepcién abierta, en la que los
intereses y las perspectivas de las personas que estan aprendiendo sean apoyados
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democraticamente, lo cual no es de ninguna manera obvio. Por el contrario, las
actuales tendencias en la direcciéon de una formacién continua orientada al
mercado de trabajo que mas que de “formacién” y “reflexién critica” hablan de
“training” y “perfiles de competencias”, nos desafian a trazar los contornos también
politicamente de la idea de aprendizaje biografico. Sin embargo, antes de que
lleguemos a la conclusién de estos pensamientos, debe ser abordada aln una
tercera variante del aprendizaje biografico.

Sobre (c): Por ultimo, en el abanico de aprendizajes biogréaficos, debemos
denominar también situaciones de aprendizaje a aquellas en las que las biografias
se convierten explicitamente en objeto de aprendizaje. La confrontacion con la
biografia propia o con biografias ajenas puede asimismo llevarse a cabo tanto en
escenarios pedagdgicos y distintos contextos de disciplinas como seguir metas
diferentes. La formacién de personas adultas, en el sentido del apoyo de los
procesos de la formacidn de la personalidad, puede iluminar un espacio de reflexién
gue se ocupe con la propia biografia, por ejemplo, si se elaboraron las crisis o los
cambios biograficos de estatus o se desarrollan perspectivas de accién. Ejemplos
para estos dispositivos de arranque son las transiciones biograficas en la profesion
o en la jubilaciéon, en la relacién de los padres, con el compafiero o la compafiera, y
en el divorcio o la sexualidad, en la enfermedad o la salud. En el contexto de la
formacién continua general que, por ejemplo, es ofrecida por centros de formacién
de personas adultas, lugares para la formacién de las familias u otras instancias
auténomas, se encuentran desde hace tiempo ya ofrecidas como “grupos
biograficos”, grupos de “escritura biografica” o “cafés narrativos” (por ejemplo,
Gieschler 1999, Dorr; Kaschuba; Maurer 2000, Meyer 2007), que haciendo hincapié
en contenidos distintos o teniendo objetivos y métodos diferentes, ofrecen, sin
embargo, espacios organizados y abiertos en los que aquel potencial de la
biograficidad puede ser sistematicamente desplegado y reelaborado
comunicativamente.

El objetivo de estas ofertas podria ser descrito en general como reflexién y
aseguramiento de la identidad y la pertinencia, como reconstruccién del “sentido
biografico” por encima de continuidades o rupturas. Con ello se trata
frecuentemente de la “recuperacion del poder de interpretacidon” sobre la propia
vida, sobre todo cuando las biografias transcurren durante mucho tiempo en
contextos institucionales o profesionales o constelaciones de relaciones con un
orden relativamente firme que estan marcadas de forma asimétrica. Ejemplos son
las biografias que estan determinadas mediante las interpretaciones profesionales
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de las instituciones de la medicina o el trabajo social. También el trabajo de
recuperacién de la memoria histérica, que ha sido desarrollado en el contexto del
movimiento feminista (cf. Haug 1990), puede ser explicado en un sentido personal
y politico como un trabajo de recuperacién de la interpretacién. Otros ejemplos se
encuentran en el trabajo orientado biograficamente con grupos estigmatizados y
discriminados, tales como las personas desempleadas, analfabetas o
pertenecientes a minorias, asi como en el caso del trabajo de educacién
intercultural. En estos contextos, las propuestas biograficas estdn generalmente
vinculadas con la idea de incrementar la capacidad de accién social y la
participacion politica, asi como de hacer posible, alli donde hay lineas sociales
fronterizas, la comunicacién necesaria y una cultura democratica cotidiana.

Un campo importante y probado desde hace tiempo para el trabajo con biografias
es el trabajo formativo histdrico-politico. Aqui ha sido elaborada, con métodos
distintos, la conexién entre la historia de vida y la historia de la época,
frecuentemente en escenarios intergeneracionales. Sobre los recuerdos y los
relatos de la propia historia y de las historias de la familia, puede efectuarse una
aproximacién a la “gran” historia y al mismo tiempo la vinculaciéon a una
perspectiva y a un lugar concreto hacen visibles las vivencias y acciones biograficas
y permiten reflexionarlas criticamente. El trato con las “verdades” biograficas de las
personas que aprenden y la verdad historica reflexionada cientificamente, que, por
su parte, es contradictoria y no univoca la mayor parte de las veces, plantea
exigencias elevadas a las personas que moderan estas situaciones de aprendizaje,
ya que se trata de configurar productivamente la tensién entre los puntos de vista
particulares de los participantes y el saber cientifico sobre los decursos y las
conexiones, sin ocultar las contradicciones.

La dificultad de este tipo de situaciones formativas ha sido discutida en la formacién
politica sobre todo en el caso de la confrontacion con el nacionalsocialismo y el
Holocausto (cf., por ejemplo, Fechler et al. 2000, Messerschmidt 2004). En una
sociedad en la que los recuerdos familiares estan ligados principalmente a la
perspectiva de las personas que actuaban, que simpatizan o que contemplaban
pasivamente, mientras que la memoria de las victimas y de las personas que se
opusieron en la sociedad alemana de posguerra estan masivamente
infrarrepresentados, los planteamientos biograficos corren el peligro particular de
fortalecer unilateralmente el discurso “suavizado” y negacionista sobre el
nacionalsocialismo y sustituir un procedimiento critico con la historia por anécdotas
biograficas y “mitos familiares”. Precisamente aqui puede aplicarse una formacién
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de personas adultas y complementar las perspectivas que faltan abriendo,
mediante la aportacién de documentos biograficos o de relatos de los
contemporaneos, un contrahorizonte de historias que puedan afadirse a las
narraciones y las reflexiones de las personas que estan aprendiendo. Problemas
similares se plantean también en el caso de otros temas o en grupos en los que
existe la tendencia a repetir explicaciones hegemaédnicas y enmudecer o excluir
completamente las perspectivas de las minorias, por ejemplo, en el contexto de la
pedagogia intercultural y el trabajo contra el racismo.

De esta manera precisamente, los procesos educativos son estimulados en la
confrontacién con las biografias de aquellos otros que son paradigmaticos para una
experiencia colectiva. Asi, son utilizadas repetidamente narraciones biograficas de
personas que han sido testigos de un hecho histérico o de culturas “extrafias” en el
trabajo de formacidn politica, a fin de posibilitar la confrontacién critica y una
relacién reflexiva con el pasado o con mundos sociales “extrafios”.

Convertir las biografias en objetos de aprendizaje es exigente y arriesgado. Los
escenarios formativos que intentan esto crean, sin embargo, una posibilidad central
para la autorreflexion y para el ejercicio de la comprensién social, como podriamos
decir con una variacion del titulo del libro de Baacke y Schulze (1993). En las tres
variantes descritas de la incorporacién del aprendizaje biografico en situaciones de
formacién queda claro que no se trata fundamentalmente de métodos o elementos
didacticos, sino que se trata de determinadas perspectivas en situaciones
formativas, que conllevan, segun las circunstancias, consecuencias de gran
alcance. A modo de conclusién, formularemos todavia todo esto de una manera
sintetizada.

4. Observacion final: aprendizaje biografico como practica
politica reflexiva

Si revisamos los pensamientos basicos desde el principio de esta contribucion,
entonces podriamos formular como conclusion que la tarea de la formacién de
personas adultas no consiste en proporcionar metédicamente biograficidad (si, tal
vez, para grupos determinados, particularmente “necesitados”), sino que consiste
en crear espacios sociales para la reflexidon y la comunicacion de experiencias
biograficas y apoyar, con concepciones y métodos adecuados, la formacién de
posibilidades de interpretacion y accién individuales y colectivas. Se trata,
acentuando lo que se dice, no primariamente de una “optimizacién” de las

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 85

competencias biograficas individuales, sino fundamentalmente de una forma de
aprendizaje social gue establece una mediacién entre las experiencias y las
perspectivas individuales y biograficas, por un lado, y el saber y las perspectivas de
accidn sociales, por el otro lado.

Con ello, en modo alguno deben ser desacreditados los planteamientos més
fuertemente orientados a fines del aprendizaje biografico, como en el contexto de la
cualificacién profesional o el desarrollo de competencias, asi como tampoco deben
serlo las concepciones ordenadas biograficamente a la orientaciéon educativa, que
se dirigen expresamente a los intereses individuales del aprendizaje y a las
necesidades de orientacién, y que tienen un lugar fundamentado legitima y
cientificamente en la formacién de personas adultas -cuando reflexionan sobre su
ubicacioén social y politica en el panorama educativo y se toman en serio el método
cientifico de la investigacion biografica (cf. Dausien 2012)-. Esto significa, y esta
seria nuestra tesis conclusiva, que el trabajo biografico en la formacién de personas
adultas no puede contentarse, incluso cuando se encuentra en los limites de una
practica formativa politicamente responsable, con seguir meramente el discurso de
la individualizacién social, que esta al servicio de una politica que carga a los
individuos con la responsabilidad principal de la solucién de unos problemas que
estan “producidos” socialmente. Esto se puede reconstruir, por ejemplo, en el
discurso del aprendizaje a lo largo de la vida que ha redefinido un problema de
mercado de trabajo y de empleo, que se estd generado en el proceso econémico
capitalista, como un problema de cualificacién y competencia que podria resolverse
(y politicamente “deberia” hacerse) supuestamente mediante un esfuerzo de las
personas que aprenden (cf., al respecto, Rothe 2011) [15]. La ilusién de un
individuo poderoso, transparente para él mismo, que evalla y optimiza su propia
vida, puede ser reforzada aun por programas pedagdgicos (por ejemplo, el analisis
de competencias como el ProfilPASS).

En lugar de eso, un trabajo educativo satisfactorio politicamente tendria la tarea de
reconstruir criticamente las conexiones sociales de esta politica educativa y, al
mismo tiempo, captar las experiencias del individuo, con sus limites y sus posibles
sombras en la idea de este programa, para, finalmente, poner ambas cosas en una
conexién significativa: el objetivo de esta idea formativa consiste en que el
“empeno” de los procesos formativos pueda ser articulado de nuevo y las personas
participantes tengan la oportunidad de recuperar el poder de interpretar su propia
biografia mas alla de las retéricas politicas de la “individualizacién” y la
“autooptimizacion”.

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 86

Un trabajo formativo entendido segun la orientacién biografica plantea expectativas
elevadas para la calificacién de los y las profesionales de la formacién de personas
adultas. Ellos y ellas precisan un saber fundamentado de manera especializada
sobre el aprendizaje biografico y una confrontacién teérica con la “biografia” como
un concepto social y sociolégico, ademas de la disposicién, incluso el interés, para
embarcarse en procesos de formacién abiertos y, con ello, de transformar su propio
papel. En un trabajo educativo orientado biograficamente los y las “ensefiantes” se
convierten también en aprendices potenciales, sin renunciar por ello a su papel y a
su responsabilidad profesionales en el ambito de la situacién de aprendizaje.
Mediante la perspectiva biografica, la diferencia “automaticamente instalada” en el
escenario pedagdégico entre la persona que aprende y la que ensefia se desplaza y
se eleva en determinados sentidos en beneficio de un aprendizaje mutuo y
democratico. Al mismo tiempo se exige una reflexividad mayor de la practica
pedagdgica. No se trata de confiar en el compromiso personal de los individuos,
sino que son necesarios espacios de reflexién institucionalizados en la practica
educativa profesional (por ejemplo, supervisidon entre compaferos y compaferas,
formacién continua), pero sobre todo una investigacién que no solo evalue la
practica orientada biograficamente, sino que la analice criticamente y, con ello, la
incorpore al contexto social. Se trata de reconsiderar nuevamente las perspectivas,
papeles y responsabilidades compartidas y “fijarse de manera mas precisa” en
cémo los diferentes saberes, competencias y poderes forman constelaciones en las
situaciones concretas de aprendizaje y qué efectos sociales pueden producirse en
estas constelaciones.

Procedencia del texto [16]
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Notas

[1] Con esto quiero decir, por un lado, unas expectativas estructurales que trazan
un espacio de posibilidades sociales de posiciones objetivas, por ejemplo, de cémo
son de efectivas un determinado abanico de alternativas educativas o
profesionales, y, por otra parte, aquellas expectativas personales concretas, que
estan articuladas y negociadas en los correspondientes medios sociales, en las que
se esboza un espacio de posibilidad biografico para las acciones. Un espacio
objetivo de posibilidades dado, por ejemplo, tomar un determinado camino
profesional, teniendo como base determinadas condiciones formativas, puede ser
aprovechado o también puede ser superado por medio de expectativas y exigencias
concretas.

[2] Para una exposicién mas amplia de este argumento, cf. Nittel (2006) y Alheit;
Dausien (2009).

[3] “Aprender de las historias” o “El aprendizaje desde las historias” [ N. edit.]

[4] El subtitulo del volumen editado por Baacke y Schulze (1993) afirmaba:
“Contribucién a una practica de comprensién pedagdgica”.

[5] Para una visién general, cf. Krliger; Marotzki (eds.) 2006. No introducimos aqui
el correspondiente debate internacional. En concreto, en la investigacién sobre
formacion de personas adultas se han establecido las “Biographical and Life History
Approaches” (cf. West et al., 2007)

[6] “Veranderungskompetenz” significa la competencia de cambio o
transformacioén. [ N. edit.]

[7] Bettina Dausien explica esto mismo en su libro Biographie und Geschlecht. Zur
biographischen Konstruktion sozialer Wirklichkeit in
Frauenlebensgeschichten(Bremen: Donat, 1996, p. 587): “Este concepto
[biograficidad] significa mas que la l6gica propia, que ha sido descrita, de las
construcciones biograficas concretas. Describe mas bien la estructuracién
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fundamental, vinculada al sujeto de las experiencias sociales, en la relacién
procesal del saber de fondo biogréafico y las construcciones biograficas actuales, y
con ello describe al mismo tiempo la potencialidad para la producciéon y
transformacion de las estructuras sociales en los procesos de configuracion
biograficos. La relaciéon de biograficidad y socialidad contiene por ello ambos
aspectos: la capacidad del sujeto de anadir componentes transformadores saber
social «a los recursos de sentido biograficos», y con ello de asociarse de una nueva
manera con este saber (Alheit, 1993: 387), es decir, de reconstruir como biografia
su realidad social y, vinculada con ella, la capacidad de actualizar, de «fluidificar» y
de transformar aquellos componentes que saber social en biografias concretas e
individuales.” [ N. edit.]

[8] Bettina Dausien utiliza dos palabras sindnimas, Sozialitat y Gesellschaftlichkeit,
gue se pueden traducir por “socialidad”. Alheit, tal vez para acentuar la innovacién
conceptual, utiliza la més inhabitual “Sozialitat”, que deriva de la raiz latina. Para
marcar la diferencia, aqui hemos trasladado Gesellschaftlichkeit como “indole
social”.

[9] “Desde después”. No “a partir de lo que acaece después” (a posteriori), sino que
“desde lo que acaece después, se desvela la esencia de lo sucedido antes”,
podriamos decir [ N. edit.]

[10] Cf. www.profilpass-online.de

[11] El “ProfilPASS”, que significaria “Pasaporte del perfil formativo y profesional” es
una iniciativa de acreditacién de las competencies en el dmbito alemén. La
iniciativa global de la Unidn Europea recibe el nombre de “Europass” o “Pasaporte
Europeo de Competencias”. Una concrecién del Europass es el denominado
“Pasaporte europeo de las lenguas”. [ N. edit.]

[12] www.simplify.de. [Simplifique su vida, N. edit.]

[13] Sobre el programa de formacién continua del que he sido responsable, con
Helga Florcken-Erdbrink y Regina Meyer, cf. Dausien; Rothe 2005.

[14] El concepto de “empefo” u “obstinacién” (Eigensinn) de la persona para salvar
las dificultades juega un importante papel en la teoria de Bettina Dausien, en la
linea del aprendizaje por superar dificultades o aprendizaje expansivo de Holzkamp.
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[15] Una ampliacién similar se encuentra en el debate de la politica educativa sobre
la “integracion”. También aqui son reinterpretados problemas estructurales de la
sociedad de la migracion como problemas individuales (“voluntad de integracion” o
“capacidad de integracidn”) y son exigidas a las “personas con trasfondo
migratorio” pruebas (de su voluntad, de su capacidad).

[16] Bettina Dausien: “«Biographisches Lernen» und «Biographizitat» -
Uberlegungen zu einer padagogischen ldee und Praxis in der Erwachsenenbildung”,
en: Hessische Blatter fur Volksbildung, 2, 2011, pp. 110-125.
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La llamada de los pueblos por una educacion
emancipadora

Carlos Aldana Mendoza
Introduccion

En realidades como la guatemalteca, parece que la pedagogia va por un camino, y
las luchas de los pueblos recorren otro sendero. Porgue mientras la realidad
econdmica, social y politica demuestra que la educacién escolar no ha respondido,
ni histérica ni actualmente, a construir realidades dignas para los pueblos, se sigue
en una fiesta conceptual pedagdgica, como si no ocurriera nada en el mundo real.
En ella aparecen y bailan las competencias, la educacién para la prosperidad, la
“educacidén para la vida” (como si no se educara desde la vida) o la educacién para
la globalizaciéon, aun cuando ello signifique la destruccién cultural y la negacién de
las demandas de los pueblos originarios.

Quienes todavia sientan y crean que la educacidon debe ser camino de liberacion y
de dignidad, no pueden creer ciegamente en las ofertas de la pedagogia tecndcrata
gue hoy prevalece, esa que invisibiliza realidades, niega reflexién critica, esa que
vocifera, con fuerza, que la educacion es apolitica y neutra. Se trata de que, al
tener la educaciéon emancipadora como opcion, la realidad dramatica constituya un
punto de partida que debe ocupar esfuerzos, antes que empezar con las
definiciones conceptuales y con los postulados técnicos sobre las acciones y
procesos educativos. Pero también es parte de ese punto de partida, una revision
sobre cdémo y por qué la pedagogia prevalente ha enmudecido ante los problemas y
situaciones que niegan a los pueblos su desarrollo.

Desde ambas reflexiones fundantes, la realidad y el papel de la pedagogia en esa
realidad, tratamos de plantear algunas reflexiones sobre aspectos que pueden
permitir una aproximacioén tedrica y practica a la educacién emancipadora hoy: la
educacién como construccién de ciudadania, la ética de la diversidad, las
interrelaciones como método vy fin, asi como la necesidad de un enfoque politico
sobre el cambio de creencias.

Los pueblos demandan una educacién que pueda ser factor de transformacién
social. Los aspectos anteriores son cruciales para arrebatar el dominio ideoldgico y
practico que los poderes tienen sobre la educacién escolar. Por ello, este articulo los
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presenta, desde un esfuerzo por vincular ciertas situaciones especificas de
Guatemala y una reflexién global, aplicable a todo contexto en el presente.

Un vergonzoso punto de partida

Ya estamos por alcanzar las primeras dos décadas del siglo XXI, y la sensacién
ostentosa y soberbia de avance y de progreso que parece que mostramos la
humanidad actual, no puede ocultar la terrible realidad de millones de seres
humanos por todo el planeta. Ni las estructuras econdémicas, ni los sistemas
politicos o sociales, ni los grandes avances tecnolégicos, ni las promesas de los
sectarismos religiosos, nada ha impedido que el empobrecimiento de las mayorias
siga creciendo sin detenerse, o que la exclusién de pueblos enteros siga marcando
las relaciones de grandes colectivos. Nada parece detener la violencia con la que se
disefia al mundo, con la que se “resuelven” los conflictos, ni con la que se impone,
o pretende imponer, ideologias, creencias y paradigmas.

El planeta esta constituido por escenarios de desesperanza e indignacion, como el
drama permanente de los migrantes, las guerras que en todas partes crean
victimas inocentes, la pobreza que ya no solo aparece con fuerza en Africa o
Ameérica Latina, sino que es visible en todas partes, el ascenso de politicos que no
creen en el ejercicio de poder para la construccién de un planeta que asegure su
sobrevivencia. Trump es apenas el ejemplo mas grotesco de como el analfabetismo
politico se suma a factores estructurales que complican la vida de las poblaciones
mas vulnerables.

Estd muy claro, entonces, que el rasgo mas relevante es la indignidad de la vida
para la mayoria de la sociedad humana en el planeta. En paises como el mio,
Guatemala, esta indignidad de la vida también fue crudamente exacerbada por un
conflicto armado interno que, sin haber resuelto un minimo de las causas
estructurales que lo causaron, dejé mas de 200 mil victimas directas (segun lo
afirmé la Comisién del Esclarecimiento Histérico, de Naciones Unidas). Pero las
consecuencias nefastas no se quedaron en los muertos y en los desaparecidos, sino
gue se muestran en la ruptura salvaje del tejido social, la destruccién de
comunidades, la descomposicién social, la agudizaciéon de la exclusién de los
pueblos indigenas, el enfrentamiento entre hermanos que hoy sigue marcando la
pauta de relaciones sociales, la cultura de violencia y de enfrentamiento que se
profundizé e hizo penetrar en toda la sociedad. El 83% de las victimas en ese crudo
enfrentamiento fueron indigenas. Ni la pobreza extrema, ni la exclusién, ni la
desigualdad fueron resueltos después de 30 afios de enfrentamiento. A la larga
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historia estructural de negacion de derechos, se sumé la cultura de muerte y
violencia que prevalece hoy.

Ante la realidad actual, tenemos que tener cuidado de no desentendernos de los
factores ideoldgicos que permiten esa realidad, que la alimentan, que son
necesarios para los poderes en su necesidad de control y dominacién. No es
casualidad que las ofertas religiosas, que la cultura, el deporte y el arte creen
modos de ver, sentir y comprender el mundo, ni que la informacidn sea filtrada por
agencias de comunicacidon que son parte del poder global, aunque se vistan con
disfraces de neutralidad y objetividad. Tampoco es casualidad el discurso
tecndcrata, superficial y conservador de la pedagogia.

La contribucion pedagodgica a la construccion del mundo actual

En el mundo pedagdgico, prevalece un discurso alrededor de una educacién que
sirva la productividad y el desarrollo, a la construccién de habilidades que permitan
“salir de la pobreza”, a una ciudadania reducida a lo electoral. Y todo desde el
enfoque por competencias, que constituye el eje fundamental, el concepto
fundante, el factor de moda y de prestigio (aunque ni se comprenda plenamente, ni
se aplique en la realidad).

Resulta que el mundo de los académicos dedicados a la educaciéon ha hecho un
brillante papel en la construccién del mundo actual: ha puesto a la educacioén al
servicio de una globalizacion que niega la dignidad a la vida planetaria. Los
sistemas educativos no han sido los generadores de la ciudadania participante,
dispuesta a “comprender el mundo para transformarlo”, como insistiera Freire. Al
contrario, la educacion formal es la fuente principal para una ciudadania
conformista con la participacién en las elecciones, pero indispuesta al compromiso,
al activismo y a la lucha por condiciones sociales distintas. No son las aulas
escolares los espacios donde se aprende la indignacidon necesaria para sentir la
necesidad, y posibilidad, de que otra educacién y otra sociedad son posibles.

La pedagogia parece, de manera plena y concreta, estar al servicio de los poderes
dominantes desde el momento en que se ha reducido a una miope mirada sobre la
expresién escolar o formal de lo educativo. Ha abandonado la necesidad de valorar
y apreciar otras expresiones que también configuran el ser, sentir, hacer y actuar
de los seres humanos y que son parte de ese sistema de influencias que a lo largo
de la vida representan lo educativo.
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Por ejemplo, a la pedagogia, afanada en las competencias y la tecnocracia, se le ha
olvidado que el ser humano también aprende en los entornos sociales, en la
expresion artistica y cultural, en las luchas y reivindicaciones sociales, en las calles
y en los campos. Que los pueblos poseen historia de formacién y cultura que,
aungue tampoco se trate del romanticismo que ancla y no permite caminar, debe
ser atendida y entendida profunda y respetuosamente.

Y cuando coloca el lente sobre el derecho a la educacién (formal o escolar), se
gueda en el analisis o reflexiéon de lo que ocurre en las aulas, sin considerar las
interacciones y dinamicas de la escuela con la familia, la sociedad y otros entornos.
El derecho a la educacion también es el derecho a gozar el tiempo libre, a tener
opciones y posibilidades de que la vida sea comprendida y apreciada en todas sus
manifestaciones, a comprender que los saberes populares y milenarios no son
inferiores a los académicos y pueden convivir en las dindmicas de la sociedad
humana.

Asi pues, la pedagogia ha lanzado el mensaje de que la educacién solo tiene lugar
dentro de las estructuras e instituciones escolares, y que lo aprendido afuera no
tiene el mismo valor o importancia para la vida. Su objeto de estudio se reduce a lo
escolar y con ello enaniza su mundo y su aporte. Se deja de aprender y aprovechar
las ricas posibilidades para el desarrollo humano, individual y colectivo, que se
encuentran en organizaciones populares y sociales, en iniciativas sociales, en la
dinamica ciudadana mas activa, en los aportes de los pueblos originarios. Se hace
real su anhelado suefo de despolitizar lo educativo, porque se rompen vinculos, se
anulan demandas y reivindicaciones, se impide participacién politica a la
comunidad educativa.

En consecuencia, no constituye una exageraciéon afirmar que la pedagogia se ha
distanciado de los pueblos y de sus luchas, aunque a la distancia se oigan sus voces
y demandas. Esta distancia le ha quitado al estudio pedagédgico la riqueza y
diversidad profunda que proviene de la comprensién de la realidad mas plena. Ha
dejado la pedagogia de escuchar y enriquecerse con los aportes que provienen de
cosmovisiones no basadas en la filosofia y ciencia dominantes. En paises de rica
diversidad cultural y étnica, esto significa una ruptura muy seria entre quienes
generan conocimientos y propuestas sobre lo educativo y los pueblos que vienen
luchando por una sociedad diversa, digna y justa. Por eso no sorprende la
generalizada y arraigada manera de practicar una visién educativa apolitica (solo
en sus expresiones y pretensiones conservadoras, pero no en su sentido profundo
de conexién con el poder). Tampoco sorprende que no sean educadores y
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educadoras quienes hablen mas de educacién, sino que sean economistas,
financistas, empresariado y politicos, quienes, sin saber del tema, lo monopolizan
en la agenda mediatica y publica.

A la pedagogia tampoco le ha importado mucho la negacién del derecho a la
educacién en multiples maneras, principalmente a través de la privatizacién tan
afirmada en paises como los latinoamericanos. El discurso ha contribuido a sustituir
la palabra “derecho” por el concepto “servicio”: han llegado a afirmar que “la
educacién mas gue un derecho es un servicio”, y este, como cualquier otro, puede
ser brindado a quien lo puede pagar. Las instituciones dejan de ser proyectos
educativos para convertirse en empresas; los docentes no son educadores, son
empleados; los estudiantes son usuarios y las familias son clientes que deben

pagar.

La diferenciada calidad entre las condiciones de aprendizaje de instituciones
privadas y las condiciones de instituciones publicas es tan grande que escandaliza.
O debiera escandalizar, porque el imaginario social empieza a considerar esas
diferencias como naturales y validas, mientras los Estados permiten que, a través
de su ineficiencia para el desarrollo de la educacién publica, la educacién se
convierta en un privilegio y en un negocio rentable en sus dos grandes vertientes:
la econémica (porque genera lucro para sus duefos) y la ideoldgica (porque es una
via poderosa para insistir en los valores, creencias y actitudes que contribuyen a
mantener el poder establecido).

Si la pedagogia se aleja de los pueblos, se aleja de sus demandas y de sus luchas, y
los abandona.

Lo anterior constituye el escenario al que nos debemos enfrentar. Es el desafio que
se ubica en el horizonte de quienes pretendan, mediante la educacién, contribuir en
las luchas por transformar el mundo y convertirlo en un lugar en el que todos
quepan con dignidad e igualdad. Veamos, entonces, cuatro propuestas para que la
educacién sea en si misma un camino de emancipacién y se alinee a otras luchas
por la emancipacién de los pueblos. Enfatizamos la escolar, porque -sin pretender
caer en el discurso ya mencionado- para responder a las demandas de los pueblos
por una educacién emancipadora, una primera llamada muy audible y comprensible
estd en lo escolar.
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i” No lo hacemos por nosotros, sino por los que vienen atras”:
La educacion como creacion de experiencias de ciudadania.

En el 2012 hubo un movimiento de estudiantes de secundaria que luché contra la
imposicién de un cambio en la formacidn magisterial en Guatemala. Mas alla de las
explicaciones o razones técnicas del cambio, lo que se evidencio fue una manera
impositiva, militarista y totalmente irrespetuosa de parte de las autoridades
gubernamentales de ese momento. (El presidente, la vicepresidenta y muchos
funcionarios de ese gobierno, al momento de escribir este articulo, siguen en prisiéon
desde hace mas de aflo y medio).

Lo grotesco de una concepcion educativa que no cree, ni espera, la participaciéon
real, tiene lugar cuando se quiere manipular conciencias o comportamientos. El
ofrecimiento de las autoridades educativas a estudiantes para que dejaran sus
reivindicaciones y movilizaciones, fue respondido con la expresion que encabeza
esta parte. Pero también encontramos el cinismo cuando se lee algunos postulados
del curriculo oficial de secundaria, relativos al aprendizaje de los derechos humanos
y al derecho de expresion. Todo ello contradicho en la practica real, en las calles, en
los problemas reales. La represién, la burla y el desprecio a la voz estudiantil fue
tan grande en ese momento que ninguna teoria, politica publica o estructura
curricular podria tener algun efecto en la mentalidad de jévenes que se estaban
formando para ser docentes. Aprendieron a sentirse delincuentes, porque fueron
reprimidos no solo por el Ministerio de Educacién sino también por el de
Gobernacion, a través de policias. Aprendieron que no vale la voz, ni el didlogo, ni la
discusioén politica, porgue cuando las agendas se imponen, se imponen incluso con
golpes y sangre. Por desgracia, y como una repeticion macabra de este irrespeto a
estudiantes que elevan su voz, al momento de escribir estas lineas tenemos que
lamentar en la capital guatemalteca la muerte de una estudiante de 16 afos,
atropellada y destrozada por un piloto, al que el derecho a la vida y a la protesta, le
parecieron menos importantes que la llegada puntual a su trabajo. La falta de
didlogo serio y constante siempre es el cultivo para la protesta, y esta, para la
violencia en todas sus formas.

¢De qué sirve el discurso tedrico o curricular sobre ciudadania y derechos humanos,
si en la forma de intervenir en conflictos, nada de eso es cumplido ni ejemplificado
por los mismos funcionarios educativos, tampoco por docentes?

El aprendizaje de la ciudadania puede quedarse en la realidad de otras asignaturas:
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memorizacidon mecanica, nada de aplicaciones en la vida real, aburrimiento,
cumplimiento para fines evaluativos, y con ello, se cumple oficial (y oficiosamente)
con la demanda de formar para la ciudadania, pero sin afectar las estructuras,
incluido el sistema politico vigente.

Sin embargo, tengamos muy claro que el aprendizaje de la ciudadania solo puede
alcanzarse desde la practica de su factor mas esencial: la participacion. No puede
haber educacién ciudadana si no existe participacion real y concreta de quienes son
parte del proceso educativo. Esto debe significar una profunda y clara postura de
formar politicamente a las nuevas generaciones. Abandonar el miedo y la aversién
a lo politico parece ser la primera prueba o condicién para que esta educacién
ciudadana pueda tener lugar. Se trata de que nifios, nifias y jévenes vivan
experiencias en los que puedan comprender la realidad, en los que se evidencie el
respeto a su pensamiento sobre el mundo en que viven. Se trata de que los
momentos y espacios, de caracter permanente pero también con un sentido
comunitario, envuelvan a las y los aprendientes en situaciones de discusién, de
decisién, de compromiso, de actividad. Que esas experiencias representen la
sensacién y la vivencia personal y colectiva de estar participando en propuestas de
cambio de determinadas realidades. Y que esas experiencias vayan incrementando
el nivel de incidencia en la vida institucional, comunitaria y social. Por ejemplo, el
estudiantado universitario debe ser protagonista de luchas, propuestas y cambios
concretos en su sociedad, mientras que las y los estudiantes de preprimaria son
llamados a la propuesta, aunque tenga menos nivel de incidencia concreta y real.
Se trata de que la ciudadania se aprenda participando, aportando, discutiendo,
proponiendo, luchando, demandando, oponiéndose.

Por ejemplo, en Guatemala se realizan laboratorios de participacién electoral (y se
realizan elecciones infantiles cada cuatro afos, pocos dias antes de las elecciones
generales). Pero esos laboratorios siguen enfatizando que la ciudadania se
encuentra solo en lo electoral, y se descuida la discusién por problemas nacionales,
se abandona la participacién, se desestimula la organizacion estudiantil en todos los
niveles. éCuanto se aprovechd el liderazgo de las y los estudiantes que en esa lucha
del 2012 arriesgaron su integridad? ¢Cémo valoré la sociedad guatemalteca el valor
de adolescentes y jovenes para enfrentarse a un gobierno militarista y corrupto?
¢{De qué educacién ciudadana podemos hablar si a esos jovenes se les silencid,
acallé, reprimid y con ello se anulé la organizacién estudiantil en todo el pais,
mientras se sigue “ensefiando” en las aulas sobre derechos humanos, derecho a la
participacion, ciudadania y otras frases que terminan dando una sensacion de
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falsedad? iLa muerte de esta adolescente que protestaba, va a servir para que
aprendamos gque la ciudadania empieza cuando nos atrevemos a escuchary
expresarnos?

Las respuestas a estas preguntas solo indican de manera determinante que
necesitamos una pedagogia y una practica educativa que no tenga miedo al
protagonismo, la voz y la participacién de las y los jovenes. Necesitamos construir
una vision de lo educativo que crea mas en los procesos y en las experiencias
concretas y reales, mas que en los discursos y las exposiciones de siempre. Una
pedagogia que se atreva a sentir y vivir una educacién que arrebate la voz
protagdnica a quienes imponen y permita la voz colectiva.

La educacion desde la ética de la diversidad.

Aprender a respetar, a convivir, a gozar y a construir caminos politicos y sociales
junto a personas y colectivos que son diferentes por la cultura, lo étnico, el género
u otro aspecto, puede y debe ser uno de los esfuerzos mas importantes a la hora de
pensar y anhelar la educacién para defender la vida en el planeta en este siglo. Esto
va mas allad de la acciéon pedagdgica de crear un cajéon nuevo en el conjunto del
curriculo al que se le llama “interculturalidad”, “diversidad”, “inclusién”, etcétera.
Se trata mas de vivir, gozar y sentir la maravilla de la diversidad, de pasar de la
accién normativa o moral a la ética de la diversidad. Es decir, a hacer de la
diversidad un modo de ser, una posicidon de vivencia cotidiana e intima. Una opcion
asumida desde la propia persona.

El racismo y la exclusién estructural no han sido todavia firme y significativamente
enfrentados al interior de los esfuerzos educativos, escolares o no. Porque, por
ejemplo, en Guatemala, la educacién escolar en la lengua materna de niflos y nifias
sigue sin estar generalizada en contextos de alta prevalencia de la poblacién
originaria o indigena. Utilizar a profesores y profesoras bilingles, pero no
provenientes de la cultura y el entorno de los pequefios y pequenas que aprenden,
no constituye un ejercicio auténtico de la educacion bilingle e intercultural que se
necesita para responder pedagdgicamente a las demandas historicas de los pueblos
que fueron arrebatados de su territorio, de su historia y de su dignidad en los
ultimos 500 anos. La diversidad cultural en 109 kildémetros cuadrados de territorio
guatemalteco debiera constituir un factor de maravillosa realidad, pero, por el
contrario, en el caminar histérico se ha querido asimilar o destruir la diversidad,
incluso hasta por la via del genocidio como sucedié durante el conflicto armado
interno. Cuando todo eso no ha dado sus frutos, ha aparecido la educaciéon escolar
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para hacer su aporte en la destruccién de esa diversidad.

Tampoco el sexismo, el patriarcado o la exclusién por discapacidades han sido
discutidas y enfrentadas con seriedad. Esto no solo se evidencia en las cifras que
indican menor presencia de nifias en el sistema escolar, o la ausencia de
estructuras y condiciones para nifos y nifas con discapacidad, sino en la falta de
sensibilidad, en las relaciones autoritarias, en los micromachismos que tienen lugar
en todo momento, en el ambiente que se crea, tanto en el sistema escolar como en
el sistema social de proteccién de la nifiez y la adolescencia. El 8 de marzo de 2017,
el pais y el mundo entero, fueron sacudidos por el incendio que causé la muerte de
41 nifas en un hogar llamado irénicamente “Hogar Seguro”. Ese dia es para
recordar la tragedia de esas nifas, pero sobre todo la tragedia de un sistema social,
cultural y educativo que no ha puesto en primer lugar el interés superior del nifo,
como lo indica la Convencidén de los Derechos del Nifio.

Y por favor, no se crea que nuestro pais solo estad hecho de tragedias. También
somos un pais de luchas, de resistencias, de opciones reales por la vida y la
dignidad. Miles de educadoras y educadores hacen su mejor esfuerzo, enfrentados
a sus propias autoridades, a sus esquemas institucionales, y su historia.

Las interrelaciones, como fin y método de la educacion
emancipadora.

No hay aula mas eficiente, mas poderosa y mas significativa para emanciparnos de
estilos 0 modos del ejercicio de poder que nos hacen prisioneros, que las
interrelaciones entre unos y otros. Es en la forma de llevar la cotidianidad, de
interactuar y en la forma de relacionarse, que educadores y educandos aprenden,
en profundidad, sus maneras de pensar, de sentir, de actuar. Mediante las
interrelaciones logramos el aprendizaje y alcanzamos la educacién. Por ello, hablar
de interrelaciones es hablar del método fundamental para educar, en la medida gque
esas interrelaciones enriquecen y desafian a todos, en la medida que las y los
educadores viven plenamente una concepcidén de la vida y de lo educativo que
libera en lugar de crear ataduras, principalmente mentales.

A través de la constante manera de interactuar con sus estudiantes, quien educa
genera condiciones de respeto, de alegria, de emocién por aprender, de interés, de
discusién y debate. Sin embargo, este método alcanza su principal impacto o
incidencia en situaciones clave como la toma de decisiones o la resolucién de
conflictos. En ambos escenarios, la forma de interacciéon va a marcar
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personalidades puesto que se va a propiciar protagonismo, participacion, expresién
y aprendizaje entre unos y otros. El problema aparece cuando las interrelaciones
son de un modo en las situaciones de todos los dias, pero cuando aparece un
problema o hay que tomar una decisién importante, los adultos que educan
abandonan la voz de sus estudiantes, o se imponen desde criterios tan
generalizados como “los adultos sabemos lo que les conviene”, o “en mi aula
mando yo”.

No son pocos los profesores y profesoras que parecen cambiar su personalidad
cuando se ven en una situacién compleja o en un conflicto serio, cuando dejan de
ser las personas amables, atentas y comprensivas de los momentos tranquilos de la
vida escolar. Se trata de que en los conflictos y en la toma de decisiones, la
interaccién sea siempre digna, respetuosa y, por tanto, educadora en todo el
sentido de la palabra.

Por lo anterior, es que también necesitamos enfocar las interrelaciones, ademas de
método, como un fin importante de la educacion que pretende emancipar. Es decir,
necesitamos esforzarnos por aprender a crear entornos de relaciones nutritivas.
Quienes trabajamos en educacidén necesitamos colocar, en la cima de prioridades,
el aprendizaje para la relacidon con los demas, desde la empatia, el desafio, el
respeto, la consideraciéon amable, el buen trato. No sera un facil aprendizaje para
quienes llevan en su ADN un modo vertical, autoritario y autocratico de generar los
procesos educativos. Sera realmente un cambio paradigmatico de complejas
consideraciones, pero sin este aprendizaje no hay educacién emancipadora.

No se queda fuera de este énfasis en las interrelaciones, la necesidad de un
aprendizaje para toda la comunidad educativa que prevenga y se enfrente seria y
decididamente a situaciones como el acoso escolar, o a la violencia en sus maneras
sutiles, o el sexismo, o cualquier situacidn que denigre a los demas. Segun la
Encuesta Nacional sobre Violencia y Clima Escolar en Guatemala, de 2015, el 20%
de los estudiantes de primaria manifestaron haber sido victimas de violencia de
parte de sus docentes. éNo plantea esto una grave situacién, relativa a la necesidad
de construir otros modelos de relacion en la comunidad educativa?

Aprender a construir otro tipo de relaciones entre docentes y estudiantes conlleva
también la necesidad de desaprendizajes y aprendizajes emocionales que permitan
una interior y consciente manera de desconfigurar las costumbres que marcan el
verticalismo y el autoritarismo. Es decir, que la persona del educador sea mas
importante que sus habilidades y capacidades pedagdgicas y didacticas. Esto ha
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sido poco debatido o estudiado. Es muy probable que mas que pedagogia y
didactica, miles de docentes tengan que aprender primero a encontrarle sentido a
su vida, a desarrollarse emocionalmente, a sentir a gusto con su ser y su hacer,
para que eso se proyecte en su labor educadora. Porgue solo un ser pleno,
armonico, feliz consigo mismo, con visiones a favor de la vida y de una educacion
distinta, puede construir relaciones plenas y ricas con sus estudiantes.

Lo politico de la emancipacion de las creencias.

El pensamiento humano se construye desde y a través de conceptos e imagenes. Es
por ello que es consciente y evidente. Pero las creencias, esos esquemas mentales
que dirigen nuestro pensamiento y nuestras maneras de actuar, reaccionar y sentir,
no son tan claras, no flotan tan facilmente, se quedan en nuestros mas profundos
sedimentos. Se ocultan en nuestra dinamica mental, y emergen a la superficie de
nuestro pensamiento en muy raras ocasiones. Sin embargo, son las creencias las
que marcan la pauta de nuestros comportamientos, incluso de nuestras opciones
mas serias y completas, como las politicas.

Aunque paulatinamente se va extendiendo una posicidon neurocientifica y espiritual
alrededor de la importancia e impacto de las creencias en nuestra forma de vida,
incluso en nuestra propia biologia, como lo demuestra, entre otros, el biélogo
estadounidense Bruce Lipton, en el campo pedagdgico todavia esto no se ha
posicionado con fuerza. Y es precisamente en la educacién (desde la familia hasta
el campo laboral o técnico) en el que las creencias se crean, se fortalecen, se
solidifican. “No son nuestros genes sino nuestras creencias lo que controla nuestra
vida...Esta investigacion ha confirmado que las células cerebrales traducen las
percepciones mentales del mundo (creencias) a perfiles quimicos unicos y
complementarios que, cuando se secretan en la sangre, controlan el destino de los
50 billones de células del organismo... Cuando cambiamos nuestra forma de
percibir el mundo, es decir, cuando cambiamos nuestras creencias, cambiamos
también la composicidon neuroquimica de nuestra sangre, lo que a su vez activa un
cambio complementario de las células corporales”. [1]

é{No son las creencias un escenario crucial para alcanzar la emancipaciéon de
individuos y sociedades? éNo sera que mas que la transmision de saberes,
debiéramos realizar la busqueda de las creencias mas profundas y afirmadas en
docentes y estudiantes? Probablemente descubriremos alli muchas pautas, muchas
respuestas y muchas nuevas preguntas que nos permitan alcanzar mejores niveles
de aprendizaje.
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Recuerdo que en mi paso por Intermdn-Oxfam, se hablaba de cambios en las
politicas, practicas, ideas y creencias de la gente. Y siempre se ponian los esfuerzos
en ese mismo orden: las politicas primero. Sin embargo, por lo menos en paises
como Guatemala, muchas politicas han sido cambiadas, y las cosas siguen igual. El
esfuerzo por los cambios en las politicas también debe ser acuerpado por la
bUsqueda, comprensidon y cambio de creencias, porque son estas las que impulsan
y determinan el actuar de individuos que, al constituir colectivos, terminan
generalizando comportamientos utiles para los poderes vigentes.

La busqueda por descubrir y cambiar creencias es posiblemente el mas politico de
los esfuerzos que podemos hacer a través de la educaciéon emancipadora. Cambiar
politicas sin cambiar creencias termina siendo un esfuerzo favorable a la realidad
hegemodnica. Pero cambiar creencias es poner a las personas, a las y los
ciudadanos, ante escenarios nuevos, ante desafios insospechados y ante exigencias
gue puedan movilizarlos hacia la transformacién social. Y que una de sus
consecuencias sea, precisamente, cambiar politicas y estructuras. El cambio de
creencias, sin duda, es un esfuerzo politico.

Mientras la educacién no se esfuerce lo suficiente por entender e intervenir en el
espacio de las creencias, no habra emancipacion. Las personas seqguiran siendo
esclavas de amos tan silenciosos, invisibles y poderosos que no les otorgan ni
permiten la libertad para descubrir al mundo de otro modo, o para plantear otro
mundo. Las creencias, por ejemplo, estan en el fondo de los comportamientos
violentos, del patriarcado, de la exclusién y la desigualdad. También estan en el
fondo del desinterés politico, de la falta de movilizacién o de fortaleza en las voces
gue exigen otra realidad. La feminista india Gayatri Spivak, afirmé que “la violencia
epistémica es despojar a los otros de su derecho a construir sus propias imagenes
de si mismos, sus autorepresentaciones sociales y crear imagenes distorsionadas
de esos otros, que legitiman la dominacién y la opresion”. [2]

Existe una violencia silenciosa y una complicidad muy seria con los poderes
vigentes de parte de quien educa si no otorga algun nivel de importancia y esfuerzo
a descubrir y decodificar sus propias creencias, y a ayudar a sus estudiantes en esa
tarea tan personal, intima y al mismo tiempo tan politica, que es la de gque
descubran sus propias estructuras de creencias, que sepan de dénde viene lo que
creen sobre este o0 aquel aspecto de la vida. Que lleguen a sentir la fuerza de lo que
creen y asi puedan también desarrollar creencias a favor de su propia vida, de su
propia dignidad y del protagonismo que merecen en la construcciéon de otro mundo.
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Un esfuerzo tan dificil como novedoso, pero también tan necesario para forjar una
ciudadania libre, consciente y critica, que es este de descubrir y transformar
creencias en quienes se educan juntos, va a hacer brotar preguntas, como jardin en
primavera, como “écon quién aprendiste a creer eso?”, “ien qué te hace mas libre o
mds esclavo creer eso?”, “iquién cree por ti cuando crees eso?”, “éa quién
conviene o sirve que creas asi?”, y otras.

No tengo duda que la educacién formal ha servido mucho mas a la esclavitud que a
la libertad. Claro que hay excepciones maravillosas por todos lados y en todos los
tiempos, pero en la medida que, en quienes dirigen sistemas aulas, se haga notar la
ausencia de pensamiento critico, de emocionalidad sana y de profunda conviccién
en la vida plena, en esa misma medida la opresidn serd el resultado més invisible,
mas negado, pero mas eficientemente logrado.

Los pueblos que vienen sufriendo, pero también resistiendo, a una globalizacién
gue asesina en nombre del crecimiento econémico y la estabilidad politica, también
demandan a gritos que la educacién parta de sus propias cosmovisiones, que se
nutra de sus propios valores, que les ayude a ir al encuentro de otros pueblos y
poder enfrentar a las transnacionales, a los organismos internacionales, a los
gobiernos nacionales y locales que les han dado la espalda. No puede negarse que
una educacién sin construccién de ciudadania, sin ética de la diversidad, sin
construccidon de escenarios de interacciones de dignidad real y concreta, no solo no
emancipa individuos, sino que contribuye a esclavizar a pueblos enteros y los
condena, a unos mas rapido y a otros mas lentamente, a su desaparicion.

No obstante, ante este drama tan gigantesco, siempre existe la fuerza ética en
aquellos hombres y mujeres que creen en la educacién como un camino para la
dignidad y la emancipacién. (Posiblemente el pesimismo frente al cambio sea una
de esas creencias que necesitamos extraer y superar). Aunque hoy parezca muy
débil, o muy emergente, o con muy poca presencia, la educacién emancipadora
puede ser una realidad si no dejamos de sentir, desde lo mas profundo, una
apasionada y movilizadora indignacion ante la negacién de la vida, la dignidad, el
desarrollo y los derechos humanos, en cualquier continente, por cualquier motivo,
frente a cualquier gobierno. Pero también puede ser una realidad de poderes
inimaginables, si no dejamos de sentir el apasionado amor, ese noviazgo eterno,
por la educacién, por la gente, por el cambio, por el mundo que aun debemos
construir. Mientras la indignacién sea hermana de la pasién y el amor, el planeta
puede esperar que la educacién emancipadora sea la ventana por la cual divise su
propia sobrevivencia. Y sonria.
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Notas

[1] LIPTON, Bruce. La Biologia de la Creencia. 10 ed. Actualizada y ampliada.
Espana, Palmyra, 2016, p.

[2] Citada por MUNOZ, Lily. Diplomado Virtual en Prevencién de la Violencia
contra las Mujeres . Guatemala, CIPREVI, Modulo I, Unidad 1, sesién 2.
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La crida dels pobles per una educacio
emancipadora

Carlos Aldana Mendoza

Traduccio: Joaquin Martinez Ortiz
Introduccio

En realitats com la guatemalenca, sembla que la pedagogia va per un cami, i les
lluites dels pobles recorren un altre sender. Perquée mentre la realitat economica,
social i politica demostra que I'educacié escolar no ha respost, ni historicament ni
actualment, a construir realitats dignes per als pobles, se segueix en una festa
conceptual pedagogica, com si no passara res en el mén real. En aquesta apareixen
i ballen les competencies, I'educacié per a la prosperitat, I'« educacié per a la vida»
(com si no s’educara des de la vida) o I'educacié per a la globalitzacié, tot i que aixo0
signifique la destruccié cultural i la negacié de les demandes dels pobles originaris.

Els que encara senten i creguen que |I'educacié ha de ser cami d’alliberament i de
dignitat, no poden creure cegament en les ofertes de la pedagogia tecnocrata que
avui preval, aquesta que invisibilitza realitats, nega reflexié critica, la que vocifera,
amb forca, que I'educacid és apolitica i neutra. Es tracta que, en tenir I'’educacié
emancipadora com a opciod, la realitat dramatica constituisca un punt de partida
que ha d’ocupar esforcos, abans de comencar amb les definicions conceptuals i
amb els postulats tecnics sobre les accions i els processos educatius. Pero també és
part d’aquest punt de partida, una revisié sobre com i per que la pedagogia
prevalent ha emmudit davant els problemes i situacions que neguen als pobles el
seu desenvolupament.

Des d’ambdues reflexions fundacionals, la realitat i el paper de la pedagogia en
aquesta realitat, intentem plantejar algunes reflexions sobre aspectes que poden
permetre una aproximacioé teorica i practica a I'educacié emancipadora avui:
I’educacié com a construccid de ciutadania, I'etica de la diversitat, les interrelacions
com a metode i fi, aixi com la necessitat d’'un enfocament politic sobre el canvi de
creences.

Els pobles demanen una educacidé que puga ser factor de transformacié social. Els
aspectes anteriors sén crucials per a arrabassar el domini ideologic i practic que els
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poders tenen sobre I'educacié escolar. Per aix0, aquest article els presenta, des
d’un esforg per a vincular certes situacions especifiques de Guatemala i una reflexio
global, aplicable a tot context en el present.

Un vergonyods punt de partida

Ja estem a punt d’arribar a les primeres dues decades del segle XXI, i la sensacio
ostentosa i superbia d'avanc i de progrés que sembla que mostrem la humanitat
actual, no pot ocultar la terrible realitat de milions d’éssers humans arreu del
planeta. Ni les estructures economiques, ni els sistemes politics o socials, ni els
grans avancos tecnologics, ni les promeses dels sectarismes religiosos, res ha
impedit que 'empobriment de les majories continue creixent sense aturar-se, o que
I’exclusio de pobles sencers continue marcant les relacions de grans col-lectius. Res
sembla aturar la violencia amb la qual es dissenya el mén, amb la qual «resolen»
els conflictes, ni amb la qual s’'imposa, o pretén imposar, ideologies, creences i
paradigmes.

El planeta esta constituit per escenaris de desesperanca i d'indignacié, com el
drama permanent dels migrants, les guerres que a tot arreu creen victimes
innocents, la pobresa que ja no només apareix amb forca a I’Africa o América
Llatina, sind que és visible en totes parts, I’ascens de politics que no creuen en
I’exercici de poder per a la construccié d'un planeta que assegure la seua
supervivencia. Trump és tot just I'exemple més grotesc de com I'analfabetisme
politic se suma a factors estructurals que compliquen la vida de les poblacions més
vulnerables.

Esta molt clar, doncs, que el tret més rellevant és la indignitat de la vida per a la
majoria de la societat humana al planeta. En paisos com el meu, Guatemala,
aquesta indignitat de la vida també va ser cruament exacerbada per un conflicte
armat intern que, sense haver resolt un minim de les causes estructurals que el van
causar, va deixar més de 200 mil victimes directes (segons ho va afirmar la
Comissié de I’Aclariment Historic, de Nacions Unides). Pero les consequiencies
nefastes no es van quedar en els morts i en els desapareguts, sind que es mostren
a la ruptura salvatge del teixit social, la destruccié de comunitats, la descomposicié
social, I'aguditzacio de I'’exclusié dels pobles indigenes, I’enfrontament entre
germans que avui continua marcant la pauta de relacions socials, la cultura de
violencia i d’enfrontament que es va aprofundir i va fer penetrar en tota la societat.
El 83% de les victimes en aquest cru enfrontament van ser indigenes. Ni la pobresa
extrema, ni I’exclusid, ni la desigualtat van ser resolts després de 30 anys
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d’enfrontament. A la llarga historia estructural de negacié de drets, es va sumar la
cultura de mort i violencia que preval avui.

Davant la realitat actual, hem de tenir cura de no desentendre’ns dels factors
ideologics que permeten aquesta realitat, que I'alimenten, que sén necessaris per
als poders en la seua necessitat de control i dominacié. No és casualitat que les
ofertes religioses, que la cultura, I'esport i I'art creuen maneres de veure, sentir i
comprendre el mén, ni que la informacié siga filtrada per agencies de comunicacio
gue sén part del poder global, encara que es vesteixen amb disfresses de
neutralitat i objectivitat. Tampoc és casualitat el discurs tecnocrata, superficial i
conservador de la pedagogia.

La contribucio pedagogica a la construccio del méon actual

En el mén pedagogic, preval un discurs al voltant d’'una educacié que servisca a la
productivitat i al desenvolupament, a la construccié d’habilitats que permeten «eixir
de la pobresa», a una ciutadania reduida a I'electoral. | tot des de I'enfocament per
competencies, que constitueix I’eix fonamental, el concepte fundant, el factor de
moda i de prestigi (encara que ni es comprenga plenament, ni s’aplique en la
realitat).

Resulta que el mén dels academics dedicats a I’educacié ha fet un brillant paper en
la construccié del moén actual: ha posat I’educacié al servei d’'una globalitzacié que
nega la dignitat a la vida planetaria. Els sistemes educatius no han estat els
generadors de la ciutadania participant, disposada a «comprendre el mén per
transformar-lo», com va insistir Freire. Al contrari, I’educacié formal és la font
principal per a una ciutadania conformista amb la participacié en les eleccions, pero
indisposada al compromis, a I'activisme i a la lluita per condicions socials diferents.
No sén les aules escolars els espais on s’aprén la indignacié necessaria per sentir la
necessitat, i possibilitat, que una altra educacid i una altra societat sén possibles.

La pedagogia sembla, de manera plena i concreta, estar al servei dels poders
dominants des del moment en quée s’ha reduit a una miop mirada sobre I'expressié
escolar o formal de I'’educatiu. Ha abandonat la necessitat de valorar i apreciar
altres expressions que també configuren el fet de ser, sentir, fer i actuar dels éssers
humans i que sén part d’aquest sistema d’influencies que al llarg de la vida
representen |'educatiu.

Per exemple, a la pedagogia, afanyada en les competencies i la tecnocracia, se li ha
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oblidat que I'ésser huma també aprén en els entorns socials, en |I'expressid artistica
i cultural, en les lluites i reivindicacions socials, als carrers i en els camps. Que els
pobles posseeixen historia de formacio i cultura que, tot i que tampoc es tracte del
romanticisme que ancora i ho permet caminar, ha de ser atesa i entesa
profundament i respectuosament.

| quan col-loca el lent sobre el dret a I'’educacié (formal o escolar), es queda en
I’analisi o reflexié del que passa a les aules, sense considerar les interaccions i
dinamiques de I'escola amb la familia, la societat i altres entorns. El dret a
I’educacié també és el dret a gaudir el temps lliure, a tenir opcions i possibilitats
que la vida siga compresa i apreciada en totes les seues manifestacions, a
comprendre que els sabers populars i mil-lenaris no sén inferiors als académics i
poden conviure en les dinamiques de la societat humana.

Aixi doncs, la pedagogia ha llancat el missatge que I’educacié només té lloc dins de
les estructures i institucions escolars, i que I'aprés fora no té el mateix valor o
importancia per a la vida. El seu objecte d’estudi es redueix a I'escolar i amb aixo
empetitix el seu mén i la seua aportacié. Es deixa d’aprendre i aprofitar les riques
possibilitats per al desenvolupament huma, individual i col-lectiu, que es troben en
organitzacions populars i socials, en iniciatives socials, en la dinamica ciutadana
més activa, en les aportacions dels pobles originaris. Es fa real el seu anhelat somni
de despolititzar I'educatiu, perque es trenquen vincles, s'anul-len demandes i
reivindicacions, s'impedeix participacid politica a la comunitat educativa.

En conseqliencia, no constitueix una exageracié afirmar que la pedagogia s’ha
distanciat dels pobles i de les seues lluites, encara que a la distancia se senten les
seues veus i demandes. Aquesta distancia li ha tret I'’estudi pedagogic la riquesa i
diversitat profunda que prové de la comprensié de la realitat més plena. Ha deixat
la pedagogia d’escoltar i enriquir-se amb les aportacions que provenen de
cosmovisions no basades en la filosofia i ciencia dominants. En paisos de rica
diversitat cultural i etnica, aixo significa una ruptura molt seriosa entre els que
generen coneixements i propostes sobre I'educatiu i els pobles que lluiten per una
societat diversa, digna i justa. Per aix0 no sorprén la generalitzada i arrelada
manera de practicar una visié educativa apolitica (només en les seues expressions i
pretensions conservadores, pero no en el seu sentit profund de connexié amb el
poder). Tampoc sorprén que els educadors i educadores que parlen més
d’educacid, siné que siguen economistes, financeres, empresariat i politics, els
guals, sense saber del tema, el monopolitzen a I'agenda mediatica i publica.
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A la pedagogia tampoc li ha importat molt la negacié del dret a I’educacié en
multiples maneres, principalment a través de la privatitzacié tan afirmada en paisos
com els llatinoamericans. El discurs ha contribuit a substituir la paraula «dret» pel
concepte «servei»: han arribat a afirmar que «l’educacié més que un dret és un
servei», i aguest, com qualsevol altre, pot ser brindat a qui ho pot pagar. Les
institucions deixen de ser projectes educatius per a convertir-se en empreses; els
docents no sén educadors, sén empleats; els estudiants sén usuaris i les families
sén clients que han de pagar.

La diferenciada qualitat entre les condicions d’aprenentatge d’institucions privades i
les condicions d’institucions publiques és tan gran que escandalitza. O hauria
d’escandalitzar, perguée I'imaginari social comenca a considerar aquestes
diferencies com a naturals i valides, mentre els Estats permeten que, a través de la
seua ineficiencia per al desenvolupament de I’educacié publica, I'educacié es
convertisca en un privilegi i en un negoci rendible en els seus dos grans vessants:
I’econdmica (perque genera lucre per als seus amos) i la ideoldgica (perque és una
via poderosa per a insistir en els valors, creences i actituds que contribueixen a
mantenir el poder establert).

Si la pedagogia s’allunya dels pobles, s’allunya de les seues demandes i de les
seues lluites, i els abandona.

L'anterior constitueix I’escenari al qual ens hem d’enfrontar. Es el desafiament que
se situa en I'horitzé dels que pretenguen, mitjancant I’educacid, contribuir a les
lluites per transformar el mén i convertir-lo en un lloc en el qual tots capiguen amb
dignitat i igualtat. Vegem, doncs, quatre propostes perque I'educacio siga en si
mateixa un cami d’emancipacid i s'alinee a altres lluites per I'emancipacié dels
pobles. Emfatitzem I'escolar, perque -sense pretendre caure en el discurs ja
esmentat- per respondre a les demandes dels pobles per una educacié
emancipadora, una primera trucada molt audible i comprensible esta en I'escolar.

«No ho fem per nosaltres, sind pels que vénen darrere»:
L’educacio com a creacid d’experiencies de ciutadania.

El 2012 hi va haver un moviment d’estudiants de secundaria que va lluitar contra la
imposicié d’'un canvi en la formacié magisterial a Guatemala. Més enlla de les
explicacions o raons tecniques del canvi, el que es va evidenciar va ser una manera
impositiva, militarista i totalment irrespectuosa de part de les autoritats
governamentals d’aquest moment. (El president, la vicepresidenta i molts
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funcionaris d’aquest govern, al moment d’escriure aquest article, segueixen a la
presé des de fa més d’any i mig).

El grotesc d'una concepcidé educativa que no creu, ni espera, la participacio real, té
lloc quan es vol manipular conscieéncies o comportaments. L’oferiment de les
autoritats educatives a estudiants perquée deixaren les seues reivindicacions i
mobilitzacions, va ser respost amb |’expressio que encapcgala aquesta part. Pero
també trobem el cinisme quan es llegeix alguns postulats del curriculum oficial de
secundaria, relatius a I'aprenentatge dels drets humans i al dret d’expressid. Tot
aix0 contradit en la practica real, als carrers, en els problemes reals. La repressio, la
burla i el menyspreu a la veu estudiantil va ser tan gran en aquest moment que cap
teoria, politica publica o estructura curricular podria tenir algun efecte en la
mentalitat de joves que s’estaven formant per a ser docents. Van aprendre a sentir-
se delinqUents, perque van ser reprimits no només pel Ministeri d’Educacié siné
també pel de Governacid, a través de policies. Van aprendre que no val la veu, ni el
dialeg, ni la discussid politica, perque guan les agendes s’imposen, s'imposen fins i
tot amb colps i sang. Malauradament, i com una repetici6 macabra d’aquesta falta
de respecte a estudiants que eleven la seua veu, al moment d’escriure aquestes
linies hem de lamentar a la capital guatemalenca la mort d’una estudiant de 16
anys, atropellada i destrossada per un pilot, al qual el dret a la vida i a la protesta, li
van semblar menys importants que I'arribada puntual al seu treball. La manca de
dialeg serids i constant sempre és el cultiu per a la protesta, i aquesta, per a la
violéncia en totes les seues formes.

De que serveix el discurs teoric o curricular sobre ciutadania i drets humans, si en la
forma d’intervenir en conflictes, res d’aixo és complert ni exemplificat pels
mateixos funcionaris educatius, tampoc per docents?

L'aprenentatge de la ciutadania pot quedar-se a la realitat d’altres assignatures:
memoritzacié mecanica, res d’aplicacions a la vida real, avorriment, compliment
per a fins avaluadors, i amb aix0, es compleix oficialment (i oficiosament) amb la
demanda de formar per a la ciutadania, pero sense afectar les estructures, inclos el
sistema politic vigent.

No obstant aix0, tinguem molt clar que I'aprenentatge de la ciutadania només pot
aconseguir-se des de la practica del seu factor més essencial: la participacid. No hi
pot haver educacié ciutadana si no hi ha participacié real i concreta dels que s6n
part del procés educatiu. Aixo ha de significar una profunda i clara postura de
formar politicament a les noves generacions. Abandonar la por i I'aversid al politic
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sembla ser la primera prova o condicié perque aquesta educacié ciutadana puga
tenir lloc. Es tracta que xiquets, xiquetes i joves visquen experiencies en les quals
puguen comprendre la realitat, en les quals s’evidencie el respecte al seu
pensament sobre el mon en que viuen. Es tracta que els moments i espais, de
caracter permanent perd també amb un sentit comunitari, emboliquen a les i els
aprenents en situacions de discussid, de decisié, de compromis, d'activitat. Que
aquestes experiencies representen la sensacio i la vivencia personal i col-lectiva
d’estar participant en propostes de canvi de determinades realitats. | que aquestes
experiencies vagen incrementant el nivell d’incidencia en la vida institucional,
comunitaria i social. Per exemple, I'estudiantat universitari ha de ser protagonista
de lluites, propostes i canvis concrets en la seua societat, mentre que les i els
estudiants de preprimaria son cridats a la proposta, encara que tinga menys nivell
d’incidencia concreta i real. Es tracta que la ciutadania s’aprenga participant,
aportant, discutint, proposant, lluitant, demandant, oposant-se.

Per exemple, a Guatemala es realitzen laboratoris de participacio electoral (i es
realitzen eleccions infantils cada quatre anys, pocs dies abans de les eleccions
generals). Pero aquests laboratoris segueixen emfatitzant que la ciutadania es troba
sol en I'electoral, i es descuida la discussid per problemes nacionals, s’'abandona la
participacid, es desestimula I'organitzacié estudiantil en tots els nivells. Quant es va
aprofitar el lideratge de les i els estudiants que en aquesta lluita del 2012 van
arriscar la seua integritat? Com va valorar la societat guatemalenca el valor
d’adolescents i joves per enfrontar-se a un govern militarista i corrupte? De quina
educacio ciutadana podem parlar si a aguests joves se’ls va silenciar, callar, va
reprimir i amb aixo es va anul-lar I’'organitzacié estudiantil a tot el pais, mentre se
segueix «ensenyant» a les aules sobre drets humans, dret a la participacié,
ciutadania i altres frases que acaben donant una sensacio de falsedat? La mort
d’aquesta adolescent que protestava, va servir perque aprenguem gue la
ciutadania comenca quan ens atrevim a escoltar i expressar-nos?

Les respostes a aquestes preguntes només indiquen de manera determinant que
ens cal una pedagogia i una practica educativa que no tinga por al protagonisme, la
veu i la participacié de les i els joves. Necessitem construir una visié de I'educatiu
gue crega més en els processos i en les experiencies concretes i reals, més que en
els discursos i les exposicions de sempre. Una pedagogia que s’atrevisca a sentiri a
viure una educacié que prenga la veu protagonica als que imposen i permeta la veu
col-lectiva.

Institut Paulo Freire de Espanya - https://www.rizoma-freireano.org/category/historico-de-revistas/2018-vol-24/ - Licencia Creative
Commons Reconocimiento-No comercial-Compartir igual



Rizoma freireano - vol. 24 - 2018 - ISSN 1989-0605 - 115

L’educacio des de I’etica de la diversitat

Aprendre a respectar, a conviure, a gaudir i a construir camins politics i socials al
costat de persones i col-lectius que sén diferents per la cultura, I'etnic, el genere o
un altre aspecte, pot i ha de ser un dels esforcos més importants a I'hora de pensar
i anhelar I'educacié per defensar la vida al planeta en aquest segle. Aixo va més
enlla de I'accié pedagogica de crear un calaix nou en el conjunt del curriculum a
gué se I'anomena «interculturalitat», «diversitat», «inclusié», etcétera. Es tracta
més de viure, gaudir i sentir la meravella de la diversitat, de passar de I'accié
normativa o moral a I’ética de la diversitat. Es a dir, a fer de la diversitat una
manera de ser, una posicié de vivencia quotidiana i intima. Una opcié assumida des
de la propia persona.

El racisme i I'exclusié estructural no han estat encara fermament i significativament
enfrontats a l'interior dels esforcos educatius, escolars o no. Perque, per exemple, a
Guatemala, I’educacio escolar en la llengua materna de xiquets i xiquetes segueix
sense estar generalitzada en contextos d’alta prevalenca de la poblacié originaria o
indigena. Utilitzar a professors i professores bilingles, perd no provinents de la
cultura i I'entorn dels menuts i menudes que aprenen, no constitueix un exercici
autentic de I'’educacié bilingle i intercultural que es necessita per a respondre
pedagogicament a les demandes historiques dels pobles que van ser arrabassats
del seu territori, de la seua historia i de la seua dignitat en els Ultims 500 anys. La
diversitat cultural a 109 quildbmetres quadrats de territori guatemalenc hauria de
constituir un factor de meravellosa realitat, pero, per contra, en el fet de caminar
historic s’ha volgut assimilar o destruir la diversitat, fins i tot fins per la via del
genocidi com va passar durant el conflicte armat intern. Quan tot aixd no ha donat
els seus fruits, ha aparegut I’educacié escolar per a fer la seua aportacio en la
destruccié d’aquesta diversitat.

Tampoc el sexisme, el patriarcat o I’exclusié per discapacitats han estat discutides i
enfrontades amb serietat. Aixd0 no només s’evidencia en les xifres que indiquen
menor presencia de xiques al sistema escolar, o I’'absencia d’estructures i
condicions per a xics i xiques amb discapacitat, siné en la manca de sensibilitat, en
les relacions autoritaries, en els micromasclismes que tenen lloc en tot moment, en
I’'ambient que es crea, tant en el sistema escolar com en el sistema social de
proteccié de la infantesa i I'adolescéncia. El 8 de marg de 2017, el pais i el mén
sencer, van ser sacsejats per I'incendi que va causar la mort de 41 xiquets en una
llar anomenada ironicament «Hogar Seguro». Aquest dia és per a recordar la
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tragedia d’aquestes xiquetes, pero sobretot la tragedia d’un sistema social, cultural
i educatiu que no ha posat en primer lloc I'interés superior de I'infant, com ho indica
la Convencid dels Drets de I'Infant.

| per favor, no es crega que el nostre pais només esta fet de tragedies. També som
un pais de lluites, de resistencies, d’opcions reals per la vida i la dignitat. Milers
d’educadores i d’educadors fan el seu millor esforg, enfrontats a les seues propies
autoritats, als seus esquemes institucionals, i la seua historia.

Les interrelacions, com a fi i metode de I’educacio
emancipadora.

No hi ha aula més eficient, més poderosa i més significativa per a emancipar-nos
d’estils 0 maneres de |I'exercici de poder que ens fan presoners, que les
interrelacions entre uns i altres. Es en la forma de portar la quotidianitat,
d’'interactuar i en la forma de relacionar-se, que educadors i educands aprenen, en
profunditat, les seues maneres de pensar, de sentir, d’actuar. Mitjancant les
interrelacions vam aconseguir I'aprenentatge i arribarem a la educacid. Per aixo,
parlar d’'interrelacions és parlar del metode fonamental per a educar, en la mesura
que aquestes interrelacions enriqueixen i desafien a tothom, en la mesura que les
educadores i els educadors viuen plenament una concepcié de la vida i de
I’educatiu que allibera en lloc de crear lligams, principalment mentals.

A través de la constant manera d’interactuar amb els seus estudiants, qui educa
genera condicions de respecte, d’alegria, d’emocié per aprendre, d’interés, de
discussio i debat. No obstant aix0, aquest metode aconsegueix el seu principal
impacte o incidencia en situacions clau com la presa de decisions o la resoluci6 de
conflictes. En tots dos escenaris, la forma d’interaccido marcara personalitats ja que
es propiciara protagonisme, participacio, expressid i aprenentatge entre uns i
altres. El problema apareix quan les interrelacions s6n d’'una manera en les
situacions de cada dia, pero quan apareix un problema o cal prendre una decisio
important, els adults que eduquen abandonen la veu dels seus estudiants, o
s'imposen des de criteris tan generalitzats com «els adults sabem el que els
convé», o «en la meua aula mane jo».

No sén pocs els professors i professores que semblen canviar la seua personalitat
guan es veuen en una situacié complexa o en un conflicte seriés, quan deixen de
ser les persones amables, atentes i comprensives dels moments tranquils de la vida
escolar. Es tracta que en els conflictes i en la presa de decisions, la interaccio siga
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sempre digna, respectuosa i, per tant, educadora en tot el sentit de la paraula.

Per I'anterior, és que també necessitem enfocar les interrelacions, a més de
métode, com un fi important de I’educacié que pretén emancipar. Es a dir, ens cal
esforcar-nos per aprendre a crear entorns de relacions nutritives. Els que treballem
en educacié necessitem col-locar, al cim de prioritats, I'aprenentatge per a la
relacio amb els altres, des de I'’empatia, el desafiament, el respecte, la consideracid
amable, el bon tracte. No sera un facil aprenentatge per als que porten al seu ADN
una manera vertical, autoritaria i autocratica de generar els processos educatius.
Sera realment un canvi paradigmatic de complexes consideracions, pero sense
aquest aprenentatge no hi ha educacié emancipadora.

No es queda fora d’aguest emfasi en les interrelacions, la necessitat d’'un
aprenentatge per a tota la comunitat educativa que previnga i s’enfronte
seriosament i decididament a situacions com I’'assetjament escolar, o la violéncia en
les seues maneres subtils, o el sexisme, o qualsevol situacié que denigre els altres.
Segons I’Enquesta Nacional sobre Violéncia i Clima Escolar a Guatemala, de 2015,
el 20% dels estudiants de primaria van manifestar haver estat victimes de violéencia
de part dels seus docents. No planteja aixd una greu situacio, relativa a la
necessitat de construir altres models de relacié en la comunitat educativa?

Aprendre a construir un altre tipus de relacions entre docents i estudiants comporta
també la necessitat de desaprenentatges i aprenentatges emocionals que
permeten una interior i conscient manera de desconfigurar els costums que
marquen el verticalisme i I'autoritarisme. Es a dir, que la persona de I'educador siga
més important que les seues habilitats i capacitats pedagogiques i didactiques. Aixo
ha estat poc debatut o estudiat. Es molt probable que més que pedagogia i
didactica, milers de docents hagen d’aprendre primer a trobar sentit a la seua vida,
a desenvolupar-se emocionalment, a sentir a gust amb el seu ésser i el seu fer,
perque aixo es projecte en la seua tasca educadora. Perque només un ésser ple,
harmonic, felic amb si mateix, amb visions a favor de la vida i d’una educacié
diferent, pot construir relacions plenes i riques amb els seus estudiants.

El fet politic de I’emancipacio de les creences.

El pensament huma es construeix des de i a través de conceptes i imatges. Es per
aix0 que és conscient i evident. Pero les creences, aquests esquemes mentals que
dirigeixen el nostre pensament i les nostres maneres d’actuar, reaccionar i sentir,
no sén tan clares, no suren tan facilment, es queden en els nostres més profunds
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sediments. S’oculten en la nostra dinamica mental, i emergeixen a la superficie del
nostre pensament en molt rares ocasions. No obstant aix0, sén les creences les que
marquen la pauta dels nostres comportaments, fins i tot de les nostres opcions més
serioses i completes, com les politiques.

Encara de mica en mica es va estenent una posicié neurocientifica i espiritual al
voltant de la importancia i impacte de les creences en la nostra forma de vida, fins i
tot en la nostra propia biologia, com ho demostra, entre altres, el bioleg nord-
america Bruce Lipton, al camp pedagogic encara aix0 no s’ha posicionat amb forca.
| és precisament en I'educacié (des de la familia fins al camp laboral o tecnic) en el
gual les creences es creen, s’enforteixen, se solidifiguen. «No sén els nostres gens
sind les nostres creences el gue controla la nostra vida... Aquesta investigacié ha
confirmat que les cel-lules cerebrals tradueixen les percepcions mentals del mén
(creences) a perfils guimics Unics i complementaris que, quan se secreten a la sang,
controlen el desti dels 50 bilions de cel-lules de I'organisme... quan canviem la
nostra manera de percebre el mén, és a dir, quan canviem les nostres creences,
vam canviar també la composicié neuroquimica de la nostra sang, el que al seu torn
activa un canvi complementari de les cel-lules corporals» [1].

¢{No sén les creences un escenari crucial per assolir I'emancipacié d’'individus i
societats? éNo sera gque més que la transmissié de sabers, hauriem de realitzar la
recerca de les creences més profundes i afirmades en docents i estudiants?
Probablement descobrirem alla moltes pautes, moltes respostes i moltes noves
preguntes que ens permeten assolir millors nivells d’aprenentatge.

Recorde que en el meu pas per Intermdén-Oxfam, es parlava de canvis en les
politiques, practiques, idees i creences de la gent. | sempre es posaven els esforcos
en aquest mateix ordre: les politiques primer. No obstant aix0, almenys en paisos
com Guatemala, moltes politigues han estat canviades, i les coses segueixen igual.
L’esforc pels canvis en les politiques també ha de ser recolzat per la recerca,
comprensid i canvi de creences, perque sén aquestes les que impulsen i determinen
I"actuacié d’individus que, en constituir col-lectius, acaben generalitzant
comportaments utils per als poders vigents.

La recerca per descobrir i canviar creences és possiblement el més politic dels
esforcos que podem fer a través de I'’educacié emancipadora. Canviar politiques
sense canviar creences acaba sent un esforc favorable a la realitat hegemonica.
Pero canviar creences és posar les persones, els ciutadans i les ciutadanes, davant
escenaris nous, davant desafiaments insospitats i davant exigencies que puguen
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mobilitzar-los cap a la transformacié social. | gue una de les seues conseqiencies
siga, precisament, canviar politiques i estructures. El canvi de creences, sens dubte,
és un esforg politic.

Mentre I'educacid no s’esforce prou per entendre i intervenir en I’espai de les
creences, no hi haura emancipacié. Les persones seguiran sent esclaves d’amos tan
silenciosos, invisibles i poderosos que no els atorguen ni permeten la llibertat per
descobrir al mén d’una altra manera, o per plantejar un altre mén. Les creences,
per exemple, sén al fons dels comportaments violents, del patriarcat, de I'exclusié i
la desigualtat. També estan en el fons del desinterés politic, de la manca de
mobilitzacié o de fortalesa en les veus que exigeixen una altra realitat. La feminista
india Gayatri Spivak, va afirmar que «la violéncia epistémica és despullar els altres
del seu dret a construir les seues propies imatges de si mateixos, les seues
autorepresentacions socials i crear imatges distorsionades d’aquests altres, que
legitimen la dominacié i I'opressié» [2].

Hi ha una violéncia silenciosa i una complicitat molt seriosa amb els poders vigents
de part de qui educa si no atorga algun nivell d'importancia i esforc a descobrir i
descodificar les seues propies creences, i a ajudar els seus estudiants en aquesta
tasca tan personal, intima i al mateix temps tan politica, que és la que descobreixen
les seues propies estructures de creences, que sapiguen d’on ve el gue creuen
sobre aquest o aquell aspecte de la vida. Que arriben a sentir la forca del que
creuen i aixi puguen també desenvolupar creences a favor de la seua propia vida,
de la seua propia dignitat i del protagonisme que mereixen en la construccié d’un
altre mon.

Un esforg tan dificil com nou, perd també tan necessari per forjar una ciutadania
lliure, conscient i critica, que és aquest de descobrir i transformar creences en els
que s’eduquen junts, va fer brollar preguntes, com jardi a la primavera, com «éamb
gui vas aprendre a creure aix0? »,«ien que et fa més lliure o més esclau creure
aix0? »,«qui creu per tu quan creus aixo? »,«éa qui convé o serveix que cregues
aixi?», i altres.

No tinc dubte que I'educacio formal ha servit molt més a I’esclavitud que a la
llibertat. Es clar que hi ha excepcions meravelloses per tot arreu i en tots els temps,
perod en la mesura que, en els que dirigeixen sistemes aules, es faca notar
I’absencia de pensament critic, d’emocionalitat sana i de profunda conviccié en la
vida plena, en aguesta mateixa mesura I'opressié sera el resultat més invisible, més
negat, pero més eficientment aconsequit.
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Els pobles que estan patint, pero també resistint, a una globalitzacié que assassina
en nom del creixement economic i I’estabilitat politica, també demanen a crits que
I’educacio partisca de les seues propies cosmovisions, que es nodrisca dels seus
propis valors, que els ajude a anar a la trobada d’altres pobles i poder enfrontar a
les transnacionals, als organismes internacionals, als governs nacionals i locals que
els han donat I’esquena. No es pot negar que una educacié sense construccié de
ciutadania, sense etica de la diversitat, sense construccié d’escenaris d’interaccions
de dignitat real i concreta, no només no s’emancipa individus, sind que contribueix
a esclavitzar pobles sencers i els condemna, a uns més rapid i a altres més
lentament, a la seua desaparicio.

No obstant aix0, davant d’aquest drama tan geganti, sempre hi ha la forca etica en
aquells homes i dones que creuen en I'educacié com un cami per a la dignitat i
I’emancipacio. (Possiblement el pessimisme enfront del canvi siga una d’aquestes
creences gue ens cal extraure i superar). Encara que avui semble molt feble, o molt
emergent, o amb molt poca presencia, I'educacié emancipadora pot ser una realitat
si no deixem de sentir, des del més profund, una apassionada i mobilitzadora
indignacié davant la negacié de la vida, la dignitat, el desenvolupament i els drets
humans, en qualsevol continent, per qualsevol motiu, davant de qualsevol govern.
Pero també pot ser una realitat de poders inimaginables, si no deixem de sentir
I’apassionat amor, aquest festeig etern, per I'educacid, per la gent, pel canvi, pel
mon que encara hem de construir. Mentre la indignacié siga germana de la passié i
I'amor, el planeta pot esperar que I’educacié emancipadora siga la finestra per la
qual divise la seua propia supervivencia. | somriga.

Notes

[1] LIPTON, Bruce. La Biologia de la Creencia. 10 ed. Actualitzada i ampliada.
Espanya, Palmyra, 2016, p.

[2] Citada per MUNOZ, Lily. Diplomado Virtual en Prevencién de la Violencia contra
las Mujeres. Guatemala, CIPREVI, Modul Il, Unitat 1, sessio 2.
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DREAM

John Berger [1]

In a pocket of earth
i buried all the accents
of my mother tongue

there they lie
like needles of pine
assembled by ants

one day the stumbling cry
of another wanderer
may set them alight

then warm and comforted
he will hear all night
the truth as lullaby

7

SUENO

En un puiado de tierra

he enterrado todos los acentos

de mi lengua materna

alli yacen
como agujas de pino
reunidas por las hormigas

Puede que algun dia el llanto balbuciente

de otro vagamundo
las incendie

entonces caliente y consolado

oird toda la noche
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la verdad como una nana

N

SOMNI

En un grapat de terra
vaig soterrar tots els accents
de la meua llengua materna

alla jeuen
com agulles de pi
reunides per les formigues

Potser algun dia el plor balbucient
d’un altre rodamon
les incendie

llavors calenta i consolada
escoltara tota la nit
la veritat com una nana
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Notes

[1] BERGER, John (2011). La razén del campo. El agua en pie/CEDMA. Méalaga
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