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Introducao:

O reconhecimento de que algo ndo vai bem na agenda da modernidade educacional, no sentido de que percebemos um descompasso entre os ideais
proclamados no século XVIII, e, os ideais realizados ao longo dos trés séculos, nos desafia a rever as tradigdes que fundam a educagao no projeto da
modernidade. A presencga de uma cultura autoritaria no seio das sociedades contemporaneas, materializada por um culto a excluso, abandono e puni¢do dos
estranhos e dos diferentes, bem como a naturalizagdo de uma condigdo de dominagao e exploragdo instaurada sob o signo do capitalismo e sua légica de
exploragéo, ampliando as desigualdades, nos desafia a investigar as raizes do mundo moderno, e sua metamorfose ao longo do século XX. Mesmo sem ser
exaustivo, cumpre-nos recuperar este sentido manifesto pelo reconhecimento de que cultura e educagdo nascem juntas na modernidade sélida/classica (XVI-XX)
e que se modificam no cenario da modernidade flexivel/liquida (XXI). Refletir permanentemente sobre estes vinculos torna-se uma tarefa inadiavel para pensar e
compreender o presente. Principalmente, quando queremos entender a crise do neoliberalismo, e da democracia liberal, e a emergéncia de formas culturais

populistas e autoritarias que se inscrevem, muitas vezes, em uma agenda pré-moderna.

Neste sentido, a partir de um enfoque hermenéutico e critico dialético, procuramos, no primeiro momento do texto, compreender o lugar que a categoria cultura
ocupou ao lado da categoria educagéo, no projeto emancipatoério e/ou colonizador da modernidade sélida. Em sentido semelhante, procuramos refletir, no
segundo momento do estudo, sobre a emergéncia de formas culturais autoritarias e populistas, que se presentificam no cenério do capitalismo contemporaneo,
aqui denominado e assumido pela ideia metaférica de modernidade liquida/flexivel. Enfatizamos certas singularidades deste tema a partir da realidade brasileira,
produzidas a partir dos ultimos anos, retomando marcos histéricos da caminhada da cidadania, da repUblica e da democracia no Brasil. Ao fundo, queremos
saber: Quais os novos desafios que se colocam a docéncia e a educagdo em sentido emancipatério e democratico em tempos de uma cultura liquido-moderna?
Ha possibilidade de uma cultura reflexiva e critica na educagdo em meio de uma cultura funcional que alimenta 6dios, discriminagoes, desengajamento e
esquecimento? Nossa hipdtese, esperancosa, € de que sim, podemos e necessitamos, alimentar sentidos profundos e amplos sobre o valor da educagao, do
conhecimento e da reflexividade, em seu vinculo com a liberdade, a democracia, a republica, a justiga, a igualdade, a diferenca, a solidariedade, mesmo quando

a cultura consumista teima em desvalorizar e retirar da agenda formativa tudo que ndo é funcional e instrumental.

Educacao e Cultura na Modernidade sélida/classica: a identidade nascente da
docéncia

O termo modernidade sélida aqui referido no titulo se orienta pela concepgéo de Zygmunt Bauman (2001) acerca da ideia de um mundo que fora projetado para
durar. O entendimento de Bauman (2010), é de que os intelectuais modernos, bem como a sociedade moderna em geral, precisaram recriar os fundamentos
herdados da tradigéo teoldgica e feudal a fim de criar um mundo novo. A metafora do sélido ajuda Bauman (2010) a desenhar um conceito, um tipo ideal, como
ele denomina, a partir de Max Weber, que ilustra a ideia de que a consciéncia moderna, a sociedade moderna, surge a partir do momento em que assume a
nogao de que o mundo é uma permanente construgdo e obra da cultura. A diferenciagdo empregada para qualificar uma fase da modernidade de -sélida, e outra
de -liquida, para Bauman (2001), gira em torno da nog¢éo de que a primeira foi concebida e projetada para durar, enquanto a segunda sabe-se, ou é assumida,
como uma forma contingente, em movimento, em transi¢éo, que ndo apenas ndo tem um telos final, como tem também pouca durabilidade, devido a velocidade

das transformagdes sociais impostas pelo capitalismo.

Walter Benjamin (2012, p.13), nos indicaria que este caminho, ou escolha, nos desafia a “escovar a histéria a contrapelo”. Uma espécie de consciéncia histérica
de que se algo ndo vai bem no presente, deve-se ao modo de como foi escrito e produzido nosso passado, ou mesmo de reconhecer de que “ndo ha documento
de cultura que ndo seja também documento de barbarie” (BENJAMIN, 2012, p.13). Um pouco deste passado, que hoje se encontra encrustado em nosso
presente, contém a histdria de nossa aspiragéo e luta por liberdade, justica e igualdade, e outro tanto, contém a histéria das batalhas perdidas, ou das ilusdes
criadas em torno das utopias cientificistas e produtivistas, cunhadas sob o signo do progresso. Em nome desta ambivaléncia do projeto social moderno,

encontramos uma chave de leitura para pensar o sentido de uma cultura emancipatdria e democratica na educagéo para o tempo presente. Ela ndo se da por um
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culto ao passado monumental, mas pelo reconhecimento de que a tarefa da educagéo é eminentemente cultural, isto é criagdo humana, e que portanto, a
reflexividade filosofica e a consciéncia histérica Ihe sdo constitutivas. Esta tarefa ardua e desafiadora que requer a “dialética da histéria” (MARQUES, 1992, p. 3)
nos conduz aqui a reexaminar os pressupostos constitutivos do mundo moderno em torno da educagéo e da cultura, objetivando compreender a questéo da
emancipagdo e do autoritarismo embutidos no ideal de educacéo e escolarizagao. Iremos advogar que o nascimento dos ideais das tradi¢des liberais e
republicanas, ao longo dos trés séculos que nos antecederam, ndo necessariamente constituem os ideais das tradigdes democraticas, o que nos sugere, que
para pensar um projeto de educagéo para a democracia hoje, ou para a cidadania, em tempos pds-democraticos, precisamos uma articulagdo complexa entre as
aspiracOes das tradigcdes liberais, republicanas, democraticas, socialistas e anarquistas, o que nos sugere particular valor para a cultura do dialogo, e do
pensamento critico, no &mbito de uma pratica pedagdgica problematizadora, tal como a sinalizada por Marques (1992), Paulo Freire (2014), Henry Giroux (1997;
2001) e Zygmunt Bauman (2009; 2017).

Em um sentido ampliado e genérico, os grandes sentidos que fundamentam a expans&o do sistema educacional moderno a partir da Revolugéo Francesa (XVIII)
sdo constitutivos das expectativas que se depositam na forga motriz do vértice educacional (BOTO, 1996). Em outras palavras, poderiamos dizer que as
sociedades modernas, sob o pensamento de seus intelectuais, assumem e desenvolvem certa autoconsciéncia de que o mundo é uma permanente construgéo
cultural (BAUMAN, 2009). Para tanto, depositam nas forgcas da raz&do, do intelecto humano, as esperangas de que ao expandir seu poder de conhecimento sobre
o mundo possamos torna-lo habitavel e adequado ao progresso moral e social do homem (HARVEY, 2006). Este parece o indicativo do imaginario pedagdgico da
modernidade, em sua fase solida. Ele deposita suas forcas na ideia de que o homem é um ser cunhado pela educagéo. E ela que nos faz humanos. De forma
contréria ao ideal de formagao pressuposto pela patristica e pela escolastica medieval, o qual apontava para ao além mundo (transcendente) como o l6cus de
uma verdade teoldgica sobre o homem, o ideal moderno procura extrair do proprio homem e de seu conhecimento sobre si (subjetividade transcendental), a
verdade e a ideia antropoldgica que o guiara na histéria de seu devir no mundo imanente (KANT, 1980; 1985; 2004). Este parece o sentido pressuposto por

Immanuel Kant em seu tratado - Sobre a pedagogia (2002), escritos entre 1776 e 1787, o qual traduz o espirito da modernidade em geral. [1]

Mesmo que ndo possamos tragar e demonstrar plenamente que o idedrio kantiano ja representa uma ruptura total com a religido, torna-se possivel perceber um
deslocamento na ideia de formagao e de finalidade da educagdo. Esta em curso, ao longo da modernidade e, especificamente no século XVIIl, um sentido e um
imaginario em torno da educagéo, que pouco a pouco minara as crengas tradicionais em torno do sentido do ato de educar. Os vinculos entre os acontecimentos
histéricos e a vida intelectual nascente séo perceptiveis em medida que entendermos que os proprios escritos de Rousseau (1978a; 1978b) acabam por fornecer
elementos que impulsionam os movimentos revolucionarios na Franga do século XVIII (KOSELLECK, 1999). Os mesmos escritos deste autor também alimentam
a ideia de que a vida de uma sociedade e do poder que a determina assentam-se sob o crivo de um contrato social e de uma Constituigdo. Kant (2002), mesmo
que vivendo na Alemanha, ndo deixara de testemunhar e de participar do movimento intelectual e histérico que atravessam as sociedades modernas. Em seu

intimo h& uma aposta na expanséo das condigdes morais do homem por intermédio da cultura, da ilustragdo e da educagéo.

A expectativa que se nutre no interior da intelectualidade moderna é a de que a cultura e a disciplina constituem nossa forma humana e individual de ser. Os
novos educadores ndo deverdo se descuidar da infancia, no sentido de abandona-la as suas proprias forgas. Tampouco o Estado-Nag&o devera deixar de
investir na constituicdo de um novo corpo de cidad&os e de trabalhadores. Estéo criados os elementos centrais que movem o mundo social moderno e que
alimentam o sentido e a tarefa das instituicdes escolares e universitarias: o conhecimento, a cidadania e o mundo do trabalho. A vida universitaria parece estar
permanentemente implicada com a expans&o da criatividade e do conhecimento pelo viés da pesquisa e do cultivo da autonomia, apostara Humboldt na esteira
de Kant (HUMBOLDT, 1997). A universidade, para Kant (1993), seria o l6cus central de um projeto de formag&o que ndo apenas permitiria com que o mundo
funcionasse, como que fundamentalmente constituisse uma cultura reflexiva sobre ele. No Brasil, a ideia de universidade inaugurada por Anisio Teixeira, também
perseguira esta ideia, em medida que entende que sem universidade ndo existira povo: “Aqueles que ndo as tem também ndo tem existéncia autbnoma, vivendo,

tao somente, como um reflexo dos demais” (TEIXEIRA, 1997, p,122).

O progresso da razdo, e a aposta no universo do esclarecimento, colocam-se como saidas para uma sociedade que busca novas formas de liberdade em torno
da problematica do poder monarquico. O movimento do imaginario educacional que constitui o pano de fundo da atividade docente na modernidade nascente,
entre os séculos XVII e XIX, é plenamente condizente com as expectativas das sociedades seculares que se opde as sociedades teoldgicas. No entanto, o curso
posterior que os sistemas educacionais modernos assumem, ndo corresponde apenas aos ideais politicos e morais de uma sociedade em busca de
autogoverno, como também e, principalmente, a legitimag&o e instituigdo de novas formas de controle das subjetividades nascentes. Zygmunt Bauman (2010),
vincula este projeto social moderno com a crescente tarefa de uma sociedade que busca uma forma para sua administragéo, na qual o poder carece de
conhecimento, e ele se manifesta por meio de sua intelectualidade. Estava nascendo, na versdao de Bauman (2010), junto com ideais da razao, ndo apenas as
promessas de uma forma filosoficamente projetada de cidadania, como também os modos concretos de sua existéncia, ainda em tempos monarquicos. A
docéncia enquanto atividade educadora e formativa, e enquanto profissdo ird emergir neste bojo de acontecimentos, tornando-se ao longo do século XIX, uma

atividade cada vez mais ligada ao Estado-Nacao e aos pressupostos da economia nascente.

Sob este crivo, cumpre-nos entender que a promessa de um mundo livre dos grilhdes da fé teoldgica e dos poderes clericais, feita pela modernidade, deu lugar a
um mundo marcado pela fé nos produtos da ciéncia e nos poderes crescentes de uma burguesia nascente. Estavam postos os ideais seculares que iriam
constituir as contradigdes e ambivaléncias do mundo moderno e, por conseguinte, da educagao e da cultura moderna. De um lado, as apostas na liberdade e na
democracia, no progresso espiritual do homem, e de outro as apostas nos interesses pessoais e econémicos dos individuos, das empresas e dos Estados. Sob o
signo da primeira aposta, temos a heranca idealistica de um projeto (politico) liberal e civilizatério, que aspirava a universalizagéo e a democratizagdo da Cultura,
pela via do Estado-Nag&o, o qual ampara-se na retérica dos Direitos Humanos, Estado Democratico de Direito, e na universalidade do ser humano, sobrepondo-
se a particularidade (cultura) dos interesses privados (BOBBIO, 2013). Sob o signo da segunda aposta, temos a heranga materializada de um projeto (econémico)
liberal, que mostrou sua face imperialista e colonizadora durante cinco séculos, impondo sua Cultura (a europeia) as demais culturas, o qual ampara-se na

retérica da méo livre do Mercado, e da suposta universalidade de uma forma social, amparada na racionalidade econémica e instrumental, sobrepondo-se a
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todas as formas singulares de vida (DUSSEL, 1993; GIACOIA JUNIOR, 2001; VATTIMO, 2006). Esta critica ao ideario moderno iré iluminar parte da critica
contemporanea, ao final do século XX (modernidade flexivel/liquida), e desenhar novas perspectivas sobre o conhecimento, a subjetividade e a docéncia no

adentrar do século XXI.

Educacao e cultura autoritaria na Modernidade liquida/flexivel: repensando a docéncia
em sentido democratico e emancipatorio

Neste segundo momento do texto, iremos tematizar a emergéncia de uma forma de cultura autoritaria que se manifesta no cenario da modernidade
flexivel/liquida. Em linhas gerais, tentaremos entender o caso brasileiro, e sua inser¢do no quadro deste panorama da modernidade, analisando como entre 2010
e 2020, manifestou-se no mundo e no Brasil, este caldo cultural autoritario, que marcou a emergéncia de uma perspectiva populista no &mbito da politica. Nossa
opgao tedrica, embora tenha o entendimento de outras obras, que sinalizam para esta crise da democracia liberal, tal como a de Mounk (2019), intitulada O Povo
contra a Democracia: por que nossa liberdade corre perigo, ou mesmo a de Chantal Mouffe (2019), que procura mostrar que estamos além do neoliberalismo, e
talvez na pés-democracia, denominada, Por um populismo de esquerda, acaba por amparar-se no diagnostico da historiadora Lilia Moritz Schwarcs , Sobre o
autoritarismo brasileiro(2019), procurando extrair algumas preocupacoes de ordem pedagogica para pensar um sentido democratico e emancipatorio para a

docéncia.

Em um de seus Ultimos livros, Schwarcs (2019), teoriza sobre as mesmas preocupagdes que temos esbogado até entédo acerca de uma forma de autoritarismo
que circula no Brasil em tempos de cultura liquido-moderna. A autora desafia aos leitores a ler a obra para compreender nossa propria histéria, a fim de que
possam entender sobre por que: a) vivemos periodos tdo “intolerantes e violentos”; b) “manifestagoes autoritarias” amparadas em “discursos que desfazem
abertamente de um catalogo de direitos civis que parecia consolidado”; e de forma mais preocupante, c) ocorra “o crescimento de uma politica de édios que
transforma adversarios em inimigos” (SCHWARCZ, 2019, p.25). A descri¢éo disso que ocorre no Brasil, € comparada com os acontecimentos conservadores do
que ocorre em outros paises, tal como a Hungria, Polnia, Estados Unidos, Russia, Itélia, Israel; o que parece estar em questéo € uma nova batalha pela
“verdadeira” histéria. A obra em geral parte das dores do presente, para ent&o situar e mapear nossa histéria brasileira de cinco séculos - colonial, imperial
republicana, na interface da escraviddo e do racismo, do mandonismo, do patrimonialismo, da corrupgao, da desigualdade social, da violéncia, das questoes de
raga e género e da intolerancia. Na vers&o da autora, compreender o mito da democracia racial € uma forma importante “para entender como se consolidam
préticas e ideias autoritarias no Brasil”, mas precisamos entender estas muitas outras formas de autoritarismo que também se presentificam (SCHWARCZ, 2019,
p.25).

O quadro tedrico esbogado pela autora, mesmo que indiretamente, nos leva para o problema da forma como se materializou a modernidade no Brasil. Sob este
aspecto, iremos retomar algumas questdes que estdo em jogo na constituicdo da modernidade em geral, para depois retornarmos ao problema do autoritarismo
e do populismo no Brasil, tentando entender as relagdes entre cultura e educa¢do no mundo liquido-moderno. Para tanto, nosso referencial, embora parta desta
problematica, embutida na forma como temos para contar a histéria e entender o autoritarismo no Brasil, nos exige uma interrogagdo radical, de conjunto, que
tematize, a questao da educagéo, da cultura e da modernidade. Zygmunt Bauman (2009), amparado na critica feita por Theodor Adorno (2003) a sociedade
moderna, tematiza o lugar da cultura critica como algo que se opde ao mundo funcional, o que nos sugere, se mantemos algum grau de esperanga na educagao,
que ela seja uma forma de cultura que se mantenha como algo que va além da mera autopreservacao da espécie, e se coloque como uma condigdo fundamental
para nossa liberdade. Segundo Adorno (apud BAUMAN e MAZZEQ, 2019, p.8), “Chama-se realidade material o mundo do valor de troca, [porém a cultura] se

recusa a aceitar a dominagao deste mundo”.

O movimento de construgdo de uma nova forma e sentido para a educagéo configurou ao longo da modernidade europeia, entre os séculos XVI e XIX, um grande
esforgo para ndo apenas desconstruir o “magma de significados” (CASTORIADIS, 1987) que solidificava o mundo medieval e suas formas de poder, como
também para construir um novo formato de sociabilidade. O termo cultura no mundo sélido-moderno, representou, com vimos, esta espécie de autoconsciéncia
da intelectualidade moderna acerca de seu papel na construcéo e definicdo dos rumos do mundo. O termo educagéo, nasce como seu correlato, em sentido de
que em medida que as aspiragdes e ambigdes por criar um mundo novo nasce, ampliam-se os investimentos para sua realizagédo. O processo de escolarizagao,
em Uultima instancia, encontra-se ligado a este duplo movimento, de por um lado construir uma civilizagdo movida por impulsos racionais e, por outro, consolidar
no seio da vida da sociedade civil uma presenga cada vez mais marcante dos valores proclamados pela ética do Estado-Nag&o. No contexto da modernidade
sélida, “o conceito de cultura era em si um lema e um apelo a agdo”, sendo que “o conceito presumia a existéncia de uma divisdo entre os educadores,

relativamente poucos, chamados a cultivar as almas, e os muitos que deveriam ser objeto de cultivo” (BAUMAN, 2013, p.13).

A configuragéo deste modo de vida, esta associada nao apenas com as revolugdes liberais, como que fundamentalmente, com a revolugado industrial e o
capitalismo. Uma nova forma e sentido para o trabalho e a economia, impulsionam as ambigdes e expectativas desta cultura sélido-moderna, a qual pouco a
pouco mina as formas de moralidade tradicionais, instaurando uma nova ética, a qual sustenta o valor do trabalho, e, logo do acimulo de capitais, como valor e
critério universal de vida. O termo sociedade de produtores, amplamente utilizado por Zygmunt Bauman (2009), representa esta etapa da vida moderna, ou
melhor, do processo de modernizagéo, na qual ha um casamento entre o capital e o trabalho, e este Ultimo é responsavel pela expansao ilimitada da produgao, e
logo por permitir a reprodugdo social desta l6gica. Este sentido da ideia de esclarecimento, assumido pela agenda da modernizagdo, a servigo da “civilizagdo”,
submete a humanidade em geral certa forma de teoria cultural evolucionista, e este pano de fundo, conferiu legitimidade, para duas grandes ambigdes europeias,
as quais, diga-se de passagem, se tornaram marcantes durante o periodo de colonizag&o do Brasil (e das Américas): aumentar o poder de dominio e garantir sua

seguranga, como também, mostrar que sua Cultura é superior e, portanto, deve “educar e civilizar os que n&o séo brancos” (BAUMAN, 2013, p.14).

A descrigdo de Bauman, desta face sombria do iluminismo, quando fora associado as ambigdes do capitalismo, e de sua expans&o territorial, pelo processo de
modernizacao, se aproxima com a leitura feita por Dussel (1993), em sua obra, 71492: O encobrimento do Outro: a origem do mito da modernidade. Nesta, Dussel

(1993), procura mostrar que a modernidade é um fato europeu, mas em relagéo dialética com o ndo europeu. Estamos, argumenta o autor, diante da necessidade
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de questionar um “mito da modernidade”. Da mesma forma como postulamos em momento anterior, Dussel (1993), também interpreta que a modernidade tem
um nucleo “emancipador racional”, mas ao mesmo tempo, “desenvolve um ‘mito’ irracional, de justificacdo da violéncia, que devemos negar, superar”. Este
modo de critica, procura se diferenciar da ideia pds-moderna, que considera a modernidade apenas como uma forma de razdo do terror: “nés criticaremos a
razao moderna por encobrir um mito irracional” (DUSSEL, 1993, p.8). Também se aproxima, do interesse destacado por Adorno e Horkheimer (2006), em sua

critica da razdo moderna, mas agora contextualizada a América Latina.

Abertura tedrica que nos permite, assim como o faz Schwarcs (2019), compreender, como as herangas histéricas da modernidade, ecoaram forte nas relagoes
culturais e educativas que sustentaram por quatro séculos as formas de sociabilidade no Brasil. Neste, diferentemente da “américa espanhola” em geral, que
teve um contraponto forte a partir dos ideais liberais (constituindo Republicas, ainda no inicio do século XIX), predominou um forte apelo
exploratério/modernizador/escravista, que teve pouco aprego a qualquer forma de cidadania, de direito, ou forma de emancipagdo. Condig&o que nos permite
entender, porque os portugueses nos ajudaram a construir uma cultura altamente religiosa, mas fracamente constituida em torno dos fundamentos liberais,
laicos, republicanos e democraticos. No século XX, no Brasil, testemunhariamos ainda o embate, na educagéo, da batalha entre liberais e catdlicos, evidenciando
como, nossa educagéo estivera fracamente vinculada ao movimento pela emancipagdo e a democracia, e ainda associado as ideias pré-modernas; portanto,

conservadorismo, com modernizagdo, ndo é apenas um privilégio do populismo do século XXI, mas uma condig&o cultural herdada.

No entanto, as novas formas de conservadorismo, e de autoritarismo, nele embutidos, ndo se ddo no mesmo contexto do Brasil, que ingressou no processo de
modernizag&o ao longo da modernidade solida. A mudanga de configuragédo do modo de operar do capitalismo, agora financeirizado, ao final do século XX, em
uma nova atmosfera global, indica uma transicdo de uma forma de vida e um modo de reproducgdo da sociedade amparado ndo apenas no trabalho, como que
fundamentalmente no consumo. Ha nesta senda, uma espécie de economia que se vale de uma nova forma de politica, configurada sob a 6tica de um Estado-
Nag&o, que ndo se preocupa com as questdes da vida social, ou com politicas sociais, reequilibrando o jogo de forgas entre capital e trabalho. O termo cultura
liquido-moderna (BAUMAN, 2013), portanto, emerge como uma forma de vida social, dentro de uma época histérica, em que radicalizam-se as contradigdes

sociais, e o capitalismo mostra suas faces mais perversas frente ao trabalho, ao mesmo tempo em que os individuos perdem sua rede de protegao que fora

criada ao longo do Estado de Bem Estar-Social.

Dentro desta configuragéo, de uma critica da modernidade, e de uma compreens&o sobre sua transi¢gao, de uma cultura sélido-moderna, para uma cultura
liquido-moderna, queremos pensar o panorama brasileiro atual nesta segunda década do século XXI, e esbocar alguns indicativos para uma pedagogia critica
com perspectiva democratica e republicana. Os/as analistas (MOUFFE, 2019; FRASER, 2019) tem procurado evidenciar que a Ultima década representou uma
crise do neoliberalismo, abrindo a oportunidade de uma nova cultura politica, tanto no sentido autoritario quanto democratico. O movimento que estariamos
vivendo no mundo encontra-se associado a uma crescente insatisfagdo com o neoliberalismo, mas de forma paradoxal com a democracia liberal. Os aspectos
fundamentais que estdo em jogo se referem ha um desprezo pela democracia e por uma forma de comportamento que usa a esfera democratica do sufragio
universal para se livrar dela (MOUNK, 2019). A figura dos populismos tem sido destacada como a forma do novo momento sdcio histérico, ele ndo seria mais
vinculado ao Estado liberal, classico (XVIII-XIX), tampouco ao Estado social (XX), ou mesmo ao Estado neoliberal (final do XX e inicio do XXI), mas ao Estado
populista (XXI). Esta reconfiguragéo, da ética do poder, celebra por parte da direita uma retérica que objetiva aproximar o povo do poder por via direta. No caso
da esquerda, e da centro-esquerda, perdem-se os mecanismos tradicionais de enfrentar a crise, a0 mesmo tempo que se abrem oportunidades novas para
reconfigurar os projetos futuros. Em nosso entendimento, este quadro cultural autoritario, e conservador, altamente focado apenas nos interesses dos individuos
e da vida privada, constitui a base para entender a emergéncia de formas autoritarias no poder. Ndo podemos desconsiderar, seja a nossa heranga colonial, seja

a forma como o Brasil entra neste modo selvagem de capitalismo do final do século XX e inicio do XXI.

O caso brasileiro de certa forma acompanha o movimento mundial, reafirmando apés 2012, uma retérica que polariza esquerda e direita, procurando fazer com
que a populagdo escolha entre o nos e eles, entre 0 bem e o mal. O movimento das ruas em 2013 sinalizou uma insatisfagdo com as politicas sociais e
econdmicas e o rumo que o pais estava tomando. O jogo democratico, instaurado entre 1990 e 2014, permite com que a luta por espagos e direitos ganhe as
ruas e reivindique melhorias das condi¢des de vida. Mas, os desdobramentos desta for¢a popular, no caso do Brasil, foram colonizados e apropriados como
forgas para construir outro projeto de poder (ABRANCHES, 2019). Em 2014, sob forma de um movimento por dentro das instituicdes, o que muitos caracterizam
por golpe midiatico-juridico, instaura-se um novo ciclo de poder, o qual se consagra, em 2018 com a eleigcdo de um novo governante com perfil conservador.
Sem entrar no julgamento de se o projeto de esquerda estava equivocado ou ndo, ou se o projeto de direita merecia ou nao ter assumido o poder, o que importa,
é compreender o caldo cultural que constituem os discursos hegemdnicos no Brasil, e que colocam em risco o proprio projeto da democracia liberal. Na

interpretagdo de Mounk (2019, p.10), o populismo é um perigo e um risco a democracia, especialmente no Brasil:

O que define o populismo é essa reinvindicagéo de representagédo exclusiva do povo - e é essa relutancia em tolerar a oposig&o ou respeitar a necessidade de
instituicdes independentes que com tamanha frequéncia pde os populistas em rota de coalizao direta com a democracia liberal. [...] Os brasileiros conseguirdo

salvar a democracia brasileira?

Esta em questéo, para além dos partidos politicos, certo modo de entender a constituicdo da sociedade brasileira, e seu campo de tensdes, manifesto,
principalmente na educagdo. Nosso projeto modernizador brasileiro, teria levado a sério a questdo da emancipagéo e da democracia em bases outras? A
educagao no Brasil, teria fortalecido este nucleo racional do projeto da modernidade (emancipatério) que nos explicava Dussel (1993), ao mesmo tempo que
permitia a critica do “mito da modernidade” (dominagao)? A emergéncia dos populismos, em uma cultura marcada pelo 6dio @ democracia, parece expressar
que a agenda da modernidade educacional, em sentido democratico e republicano, com seu contraponto critico, ndo foi levada muito a sério, ou ndo conseguiu

produzir efeito, o que néo significa que ela ndo é importante (pelo contrario).

Carvalho (2013, p.8), imaginava no inicio do século XXI, que ndo havia “indicios de que a descrenga dos cidad3os teria gerado saudosismo em relagdo ao
governo militar, do qual a nova geragao nem mesmo se recorda”. No entanto, ja antecipara, que era possivel que a médio prazo, dadas as dificuldades de
construir melhoras a curto prazo, que poderiamos, ser tentados a buscar solugdes “que signifiquem retrocesso” (CARVALHO, 2013, p.8). Ele fora profético em

suas palavras, desenhando a euforia com o que Brasil entrara na Nova Republica ap6s 1984, e os cenarios sociais e politicos complicados, do ponto de vista
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econdmico, que poderiam a média prazo, produzir uma visao retrograda. Estava em questéo, algo que hoje testemunhamos, e que nos soa muito paradoxal, e
contraditério, o desejo de muitos brasileiros de, construir pela via democratica, um poder autoritario no Estado. Carvalho (2013), na época de sua obra, talvez
imaginava que a reflexividade histérica pudesse nos ajudar a compreender porque isso ndo deveria ocorrer. Sua obra se intitula: Cidadania no Brasil: o Longo

caminho, e o titulo, ja contém uma mensagem ética e politica as novas geragdes.

Zygmunt Bauman (2017), interpretou esta guinada de retrocesso no imaginario social, em termos mundiais, como uma forma de retrotopia. Em sua Ultima obra,
integral, intitulada Retrotopia, o autor compreende que apds a crise da ideia de progresso, ou do fracasso das utopias cientificistas da modernidade, ao longo do
século XX, acabou ocupando o seu lugar outro tipo de utopias, as quais valendo-se dos apelos populares, legitimam projetos conservadores e autoritarios, que
estavam conservados em um passado idilico. Segundo ele, com a crise da ideia de futuro, entdo mergulhamos fortemente no passado, e extraimos dele, uma
ideia de harmonia, de condigdo néo contraditéria, a qual gostariamos que se instalasse eternamente. Obviamente que Bauman (2017), esta interpretando isso

como uma forma de regresso, de retrocesso, que se presentifica na atual sociedade de consumo, no ambiente de uma cultura liquido-moderna.

Em sentido semelhante, a intelectualidade brasileira, se interroga sobre a existéncia de cidaddos no Brasil e o tipo de cidadania que até aqui foi possivel. Milton
Santos (2011, p.82) ao final da década de 1980, ao escrever sobre, O espago da cidadania e outras reflexdes, questionava: “Cabem, pelo menos, duas perguntas
em um pais onde a figura do cidadéo é tdo esquecida. Quantos habitantes, no Brasil, sdo cidaddos? Quantos nem sequer sabem que n&do o sd0?” As duas
questdes nos sugerem pensar que o encobrimento de problemas graves e estruturais do pais e da sociedade brasileira, em tempos de cultura liquida, constituem
a face mitoldgica, que permanentemente é invocada no cotidiano para criar a ideia de uma vida social e cultural ausente de contradigdes. O mito torna-se mito,
n&o porque é falso, mas porque funciona, como narrativa, nos alerta Schwarcz (2019). O mito favorece um modo de vida que interessa a alguns e coloca sob
subordinagdo uma imensa maioria. O poder da escola e de uma docéncia, altamente implicada com um projeto emancipatério, republicano e democratico, neste
sentido, estaria permanentemente desafiada a analisar as ideologias, os mitos, ndo para alcangar a verdade Ultima, ou uma consciéncia verdadeira, opondo a
ciéncia ao mito, mas para permitir um pensamento critico, que ajude a desvelar como a verdade de alguns, muitas vezes se passa como se fosse a verdade de
todos (CHAUI, 2014; BAUMAN & MAZZEQ, 2020).

O entendimento de que nosso presente esta prenhe de muitos passados, e de que a critica do presente, torna-se algo urgente, nos ajuda a perceber o
autoritarismo e suas formas, no ambito da vida contingente. O reconhecimento de que nossos problemas presentes no século XXI constituem uma heranca de
nosso passado colonial e escravista, constitui uma destas chaves de leitura, que precisam ser invocadas quando queremos pensar uma cultura antiautoritaria no
Brasil, por intermédio da educagéo. O siléncio e o apagamento das memdrias do passado, constituem uma forma perigosa de autoritarismo velado, que legitima
e naturaliza a violéncia, culpabilizando os sujeitos por sua propria condigdo. O ressurgimento de utopias regressivas, consiste numa destas batalhas do

pensamento conservador, o qual de modo essencialista, quer definitivamente propor o jogo das identidades dentro da esfera da arena publica.

Zygmunt Bauman (2009), em sua obra Vida Liquida, manifesta este sentido radical, do vinculo entre educagéo, cultura, liberdade e democracia, o qual
compartilhamos. Segundo ele “Henry A. Giroux dedicou muitos anos a intensos estudos sobre as chances da ‘pedagogia critica’ numa sociedade resignada
diante dos poderes esmagadores do mercado” (BAUMAN, 2009, p.21). A tonica destacada por Giroux, envolve uma chamada para o lugar da Universidade e do
Ensino Superior. Para ele, “em oposigdo a acomodagao, privatizagdo e comercializagédo de tudo que é educacional, a educagéo superior precisa ser definida
Ccomo um recurso crucial para a vida civica e democratica da nagédo” (GIROUX apud BAUMAN, 2009, p.21). Em sentido semelhante, Bauman (2009), assevera,
que “uma sociedade democratica (ou como diria Cornelius Castoriadis, auténoma) ndo conhece substituto para a educagéo e a autoeducagéo como formas de

mudar a influéncia de eventos que podem influenciar a mudanca [..]".

Sob estas duas perspectivas, a crise da agenda educacional moderna, no Brasil e no mundo, em tempos de cultura liquido-moderna, pode nos induzir a um
culto de resignacéo e de conformismo, aceitando a condigdo dos autoritarismos e populismos, como um destino e uma fatalidade, mas a outra tarefa da cultura
reflexiva e humanista na educagéo, agora revisitada e reconstruida, tendo em vista as suas ambivaléncias, em oposigdo a cultura funcional e gerencial, parece
ser a de permanentemente questionar e levantar perguntas sobre os modos como sé@o narrados nosso passado, e projetados nosso futuro. Lembra-nos Adorno
(2003, p.33) de que: “Quando a humanidade se aliena da memodria, esgotando-se sem folego na adaptagdo ao existente, nisto reflete-se uma lei objetiva de

desenvolvimento”.

Bauman (2009, p.83), da mesma forma, ao diagnosticar nossa condigao existencial, na cultura liqguido-moderna, parece evidenciar o problema central que
vivemos, e que remete diretamente para um sentido possivel e necessario de ser promovido na educacgao para ndo recairmos na barbarie: “A ‘sindrome
consumista’ destronou a duragao, promoveu transitoriedade e colocou o valor da novidade acima do valor da permanéncia”. Ela criou um modo de ser no mundo
marcado pela “cultura do desengajamento, da descontinuidade e do esquecimento”. Para avangarmos e construirmos um projeto de democracia, para além dos
populismos, que se alimentam da ignorancia da populagdo, dependemos da educagéo, ndo aquela que apenas se vincula com a ideia de capital humano, mas
fundamentalmente, que se ocupa com a formag&o critica, filoséfica, cientifica e artistica. Esta concepgéo, nos leva diretamente para o momento da frase central
de Péricles, a qual é em parte inaugural da democracia ocidental, que considera que “somos os Unicos para os quais a reflexdo ndo inibe a agdo” (TUCiDIDES,
2001).

Consideracodes Finais

Este estudo procurou compreender a emergéncia de uma cultura autoritaria e populista no cenério de transigdo de uma sociedade sélido-moderna, para uma
sociedade liquido-moderna, desdobrando preocupagdes para o universo da educagdo e da docéncia no Brasil e no mundo. Evidenciou certo entendimento
“ambivalente” acerca das promessas da modernidade, e seu vinculo entre cultura e educagao, no sentido de que pode haver uma cultura funcional, ligada a
modernizagao, a qual tem movido todo o mundo moderno, adaptando as pessoas e povos a um mundo instrumental, e pode haver uma cultura reflexiva, ligada a
modernidade e a critica enderegada a ela, a qual pode permitir a propria sociedade moderna se autocompreender, e quem sabe superar-se, no sentido de
construir, ndo um mundo perfeito, mas potencialmente melhor do que encontramos no presente. A entrada na fase liquida da modernidade, ou mesmo no

contexto de uma sociedade de consumo, em que o Estado reduziu suas ambigdes sociais e politicas, e ampliou suas fungdes gerenciais, empresariais, e
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policiais, assim entendemos, criou um caldo para um ambiente social, em que os vinculos de solidariedade e engajamento com questdes publicas em torno de
interesse pelo bem comum, cedeu lugar para interesses privados, ampliando um sentido de violéncia, exclusdo e desemprego. Condigdo que permite entender o
descrédito e insatisfagdo da populagdo para com a politica e com os politicos, como também para a busca de solugdes imediatas, centradas em perspectivas

salvacionistas e autoritarias, que muitas vezes estdo para além das condigbes criadas pelas democracias liberais.

O sentimento produzido em tempos de cultura-liquido moderna, no Brasil, em parte se assemelha ao que acontece em outros paises, mas em parte possui uma
condicdo singular. Este cenario, nos coloca no permanente desafio de pensar acerca do significado de uma educagdo emancipatoria, critica e democratica, e de
como ela desafiaria uma nova forma de agir docente, nas circunstancias da educagéo brasileira. Castoriadis (2007) tem nos ensinado que uma das maiores
tarefas que podemos nos colocar consiste em criar instituicoes que ampliem as potencialidades de criar sociedades autbnomas e democraticas. A escola,
segundo ele, seria uma destas instituicdes, que nos ajudariam, a permanentemente “questionar o que nos é dito” (CASTORIADIS, 2007, p.167), a produzir
interrogacdes sobre nossa época, bem como “tornar compreensiveis os mecanismos da economia, os mecanismos da sociedade, os mecanismos da politica
etc” (CASTORIADIS, 2001, p.44). Segundo ele, “seria preciso ensinar uma verdadeira anatomia da sociedade contemporanea: como ela é, de que modo
funciona” (CASTORIADIS, 2001, p.44).

Em sentido semelhante, no Brasil, Paulo Freire (2014), inaugurou uma pedagogia voltada a permanentemente questionar toda e qualquer forma de injusti¢a ou
forma de discriminacgdo. Tanto em Castoriadis (2007), quanto em Freire (2014), guardadas as diferencas, somos instados a problematizar o mundo herdado,
instituindo outros sentidos possiveis. Resulta da pedagogia de ambos, um esforgo em torno da luta pela constituigdo da autonomia, da democracia e, de um
permanente combate a opress&o e a injustica. Para Castoriadis (2007), temos que problematizar e projetar uma educagéo para além do mundo funcional,
reconhecendo a sociedade como uma instituigdo imagindria, a qual pode ser reconstruida. Para Freire (2014), temos que projetar uma educagao para além da
pedagogia bancéria, reconhecendo o carater inconcluso e inacabado do homem e do mundo. Condig&o que significa problematizar, ou mesmo analisar
criticamente, a forma como se instaura uma dominagao de classe, raga e género no cotidiano dos lugares, seja ela produzida pelo Estado ou pela, propria
sociedade, vislumbrando as possibilidades de, juntos com os sujeitos, produzir mudanga e transformagéo social. Movimento, que precisa ser feito, no Brasil, a
partir da garantia da lei, e do jogo democratico e republicano, que ja outorga a estes sujeitos, pela constituicdo, direitos civis, politicos e sociais, os quais,

precisam ser ampliados e realizados, na sua radicalidade.
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